Zapraszamy na lamy!

Po co uczy¢ pisac?

Nie pamietam, kiedy ostatnio napisalem do kogo$ list (taki
tradycyjny na papierze, gdyz elektronicznych wysytam cate
mnostwo). Do mnie zadne listy tez nie dochodza.

Skrzynka pocztowa zapelnia mi sie jedynie rachunkami,
ulotkami i pismami z rozmaitych urzedow. Jezyk tych ulot-
nych drukéw pozostawia zwykle wiele do zyczenia. Ale
swoja funkcje spelniajg. Wiem, ile i komu mam zaptacic,
a takze, pod jaki numer musze zadzwonic, jesli akurat mam
ochote na pizzg.

Rozwoj nowoczesnych technologii sprawil, ze komunikujemy si¢ szybko, ale za to skrétowo i nie-
dbale. Kto ma dzisiaj czas na pisanie listow? Przeciez to wymaga namystu, refleksji, pozbierania
rozbieganych mysli. Esemes lub e-mail to gatunki zdecydowanie fatwiejsze, skrojone jakby na
miare wspolczesnego cztowieka. Stukajac w klawiature komputera lub komorki, mozemy zapo-
mnie¢ o zasadach ortograficznych. Nie musimy si¢ rowniez troszczy¢ sie o poprawng sktadnie
i zastanawia¢ nad skomplikowanymi formami fleksyjnymi czasownikow. Rownie malo istotna jest
kompozycja tekstu.

Czy jest zatem sens uczy¢ dzieci w szkole pisania charakterystyki, listu czy rozprawki? Przeciez
do zycia im sie to nie przyda. Aby napisa¢ esemes, wystarczy jedynie jako tako opanowac alfabet.

— Staram sie pokaza¢ dzieciom, ze te, wydawaloby si¢ anachroniczne, formy pisemnej wypowiedzi
mogg by¢ rownie atrakcyjne, jak e-mail czy esemes — pisze Marzena Marczyk w artykule Rozprawka
bez metody. — Ze dzieki nim mozemy przekazywac¢ nasze mysli, uczucia, dzieli¢ sie przemysleniami.
Ze ksztalcimy w ten sposob nasze umiejetnosci jezykowe i stylistyczne. Ze wreszcie pisanie takich
tekstow moze wzbogaci¢ nasze zycie.

Czy nauczycielom udaje sie przekona¢ uczniow do nauki pisania? Roznie z tym bywa. Wyniki
egzaminOw gimnazjalnych pokazuja, ze uczniowie osiggaja lepsze wyniki w czytaniu ze zrozumie-
niem niz w konstruowaniu wlasnego tekstu. Na tym polu jest wigc jeszcze sporo do zrobienia.
Ale pamietajmy, ze ksztalcenie umiejetnosci jezykowych to zadanie nie tylko dla polonistow. Jak
czytamy w podstawie programowej: ,za rozwoj jezyka w mowie i piSmie (w tym za zasob pojec,
ortografie i estetyke zapisu) odpowiedzialni sq wszyscy nauczyciele niezaleznie od posiadanej
specjalnosci”.

Czes$¢ winy spada wiec na biologdw, matematykow, fizykow i wuefistow. PoloniSci moga sie bi¢
w piersi, ale nie za mocno.
Goraco zachecamy do lektury!

Pawel Mazur
redaktor naczelny
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Zostah naszym prenumeratorem!

e 1 numer za 6,70 zt e 5 numerdw za 33,50 zt

,Miedzy nami polonistami” to czasopismo dostepne wylacznie w prenumeracie. Wplaty mozna
dokona¢, poslugujac sie blankietem zalaczonym do niniejszego numeru badz formularzami
dostepnymi na poczcie lub w banku. Internauci mogg przela¢ pienigdze za posrednictwem
Internetu. Prosimy pamieta¢ o wpisaniu na blankiecie symbolu naszego czasopisma (MNP).
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Na blankiecie
prosze wpisac

symbol naszego
czasopisma — MNP o Q
Podpis

Jezeli prenumerata jest opfacana i odbierana przez instytucje (np. szkote), w rubryce NAZWA
Z1LECENIODAWCY nalezy wpisa¢ nazwe, adres oraz NIP tej instytucji.

u[wle| |nlr| |1|-|s| [elo| |1| [slefzf.| [ [ || ]|

Jesli adres oplacajacego prenumerate jest inny niz odbiorcy (np. gmina kupuje czasopismo
dla szkoly), nalezy przesta¢ faksem adres platnika i odbiorcy czasopisma — numer faksu
(58) 34063 61.

Przy wypelnianiu blankietu w rubryce NAZWA ZLECENIODAWCY nalezy wpisa¢ dane instytucji
oplacajacej prenumerate.

Wszelkie pytania i watpliwosci prosimy zglasza¢ do dziatu handlowego pod numerem telefonu
(58) 340 63 60.
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Czy szkota uczy pisac?

dr Zofia Pomirska

Pisanie jest obok czytania gtéwna umiejetnoscia
gwarantujaca skuteczne porozumiewanie si¢ i dla-
tego w sposob szczegdlny powinno by¢ rozwijane
w szkole.

Ten poglad jest zgodny z zapisami podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego, ktora wska-
zuje ,nauke poprawnego i swobodnego wypo-
wiadania sig, pisania i czytania ze zrozumie-
niem” jako pierwsze i najwazniejsze zadanie
szkoly w zakresie nauczania, a wsrod zadan
ksztatcacych jako priorytet wymienia ,,umiejgt-
no$¢ poprawnego postugiwania sic jezykiem oj-
czystym”. Jednak wypowiedzi pisemne zamiesz-
czane na przyktad na internetowych czatach,
w komentarzach czy blogach ujawniajg pora-
7ajaca bezradno$¢ wielu Polakow w zakresie
sfowa pisanego, chol z pewnoscia skonczyli
przynajmniej szkole podstawowa.

Jak myslisz, tak piszesz

Sprawnos$¢ w tworzeniu tekstu pisemnego jest
uwarunkowana efektywnoScia myslenia, gdyz
odwzorowuje myslenie za pomocg stowa. Ana-
liza tekstu pozwala oceni¢ sprawnos$¢ myslenia
i jezyka oraz zasob i jakoS¢ przyswojonej wie-
dzy. Najwiecej informacji dostarcza nam ana-
liza warstwy semantycznej i skfadnia. Warstwa
semantyczna odzwierciedla wiedze piszacego,
a sie¢ powigzan wewnetrznych i spojnos¢ zna-
czeniowa tekstu $wiadcza o uporzgdkowaniu
wiedzy, 0 jej osobistym przyswojeniu i przetwo-
rzeniu na wlasny jezyk. Sktadnia wypracowania
najlepiej pokazuje sposOb myslenia cztowieka,
precyzje jezyka w nazywaniu i opisywaniu rze-
czywistosci oraz poprawnos$¢ we wnioskowa-
niu i uogdlnianiu. Wedtug R. Pawlowskiej, ba-
dajac sktadnie, mozna ocenic, jak uczen rozu-
mie pojecia (zwlaszcza konkretne i ogolne), jak
siec nimi postuguje i jak tworzy wlasne zdania.

Wazne jest, czy s3 to zdania zrozumiate dla czy-
tajacego (a wiec spetniajace funkcje komunika-
cyjna), czy odwzoruja dokladnie rzeczywistos¢
(funkcja informacyjna) oraz w jakim stopniu sa
oryginalne, w jakim za$ wykorzystujg stereoty-
py, gotowe schematy, na przyklad zaczerpnicte
7 jezyka reklamy. Analiza sktadni moze poka-
zaé, jak piszacy postrzega i jak precyzyjnie wy-
raza zdaniem relacje miedzy elementami rze-
czywistosci, a w zdaniach ztozonych — zalezno-
Sci przyczynowo-skutkowe miedzy zdarzeniami,
a takze czy odroznia znaki jezykowe od rze-
czywistosci, fakty i zdarzenia od opinii o nich,
czy trafnie postuguje si¢ modalnoscia zdania,
czy roznicuje sady obiektywne i subiektywne,
czy potrafi sie postugiwa¢ w tekscie zaimkami
i innymi wskaznikami zespolenia, a w zdaniu
ztozonym — spojnikami.

Warto sie zatem przyjrze¢ poziomowi umiejet-
nosci pisania polskich ucznidw, postugujac sie
analiza wynikow egzaminu gimnazjalnego w za-
kresie tworzenia wlasnego tekstu (na przykla-
dzie rozprawki).

Jak uczen rozprawia sie
Z rozprawka

W Raporcie Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
w Gdansku omawigjagcym egzamin gimnazjal-
ny w 2004 roku przeprowadzony na terenie
wojewOdztwa kujawsko-pomorskiego i pomor-
skiego czytamy, ze napisanie rozprawki okazato
sie zadaniem trudnym. Sredni wynik punktowy
wynosit 6,08 punktéw na 16 mozliwych do uzy-
skania. Maksymalng liczbe punktow za rozwia-
zanie tego zadania otrzymalo niespetna 0,5%
zdajacych. Za napisanie rozprawki zdajacy uzy-
skiwali najczesciej 6 lub 7 punktow. 10% zda-
jacych w ogodle nie otrzymalo punktow za to
zadanie. W tej grupie byli zarowno uczniowie,
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ktorzy nie podjeli proby rozwigzania zadania,
jak i ci, ktorzy nie potrafili napisa¢ chocby cze-
Sciowo poprawnego tekstu. Spora grupa zda-
jacych zredagowata tekst zbyt krotki do oceny
kompozydji, jezyka i stylu oraz zapisu wypowie-
dzi. Tylko niespelna 50% miodziezy potrafito
napisa¢ rozbudowana wypowiedZ o charakte-
rze argumentacyjnym na wskazany w poleceniu
temat.

Najtatwiej bylo uczniom zbudowac tekst we
fragmentach zgodny z tematem oraz sformuto-
wacl teze (twierdzenie zawierajace tre$¢ podsta-
wowg dla tematu, wymagajace dowodu; wnio-
sek, konkluzja, ktorych nalezy dowie$¢ na pod-
stawie przyjetych zalozen) lub hipoteze. Naj-
trudniejsza dla zdajacych okazata sie umiejet-
nos¢ stosowania zasad poprawnosci jezykowej
oraz zasad interpunkcyjnych $cisle powigza-
nych ze sktadnia jezyka. Najlepiej opanowang
przez zdajacych umiejetnoscia byto kompono-
wanie tekstu z zachowaniem jego trojdzielnosci
oraz proporcji miedzy czeSciami pracy, a takze
spojnosci i logiki konstruowanej wypowiedzi.
Najwiecej probleméw sprawil uczniom popraw-
ny zapis wypowiedzi.

W niewoli schematow

Charakterystyczna cecha wickszosci prac by-
fa ich ogolnikowos¢. Uczniowie opierali sie
na schematach myslowych, fra-
zesach typu: ,kazdy z nas jest in-

ny” i uproszczeniach logicznych,

stosowali nieuprawnione uogol-
nienia. Zdajacy zazwyczaj postu-
giwali sie przyktadami z zycia,
najczesciej stereotypowymi. Tyl-
ko 23% zdajacych podato dwa
przyktady z literatury, historii
badZ sztuki adekwatne do posta-
wionej tezy, z czego tylko 18%
umialo oba przyktady popraw-
nie (adekwatnie do tezy) uza-
sadni¢. 36% zdajacych uzasadni-
fo wybor tylko jednego z poda-
nych przyktadow. W wickszosci
prac, w ktorych postuzono sie

R, S
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przyktadami z literatury, historii badZ sztuki,
zdajacy nie potrafili wiasciwie ich wykorzystac¢
w charakterze argumentéw. Swiadczy to o bra-
ku umiejetnosci interpretacyjnych, co potwier-
dza obserwacje wynikajgce z analizy zadan za-
mknietych i otwartych zawartych w tescie eg-
zaminacyjnym.

45% zdajacych podsumowato swoja wypo-
wiedZ, to znaczy nie tylko formalnie ja zakon-
czylo, ale tez sformutowato uogolnienie. W po-
zostalych pracach zakonczenie nie dotyczyto
przedstawionych w pracy rozwazan. Najczesciej
bylo to tylko stereotypowe przeksztalcenie te-
zy lub powtorzenie tematu, nierzadko pojawia-
ty sie apelatywne ogolniki w stylu: ,,Patrzmy na
wnetrze!”, ,Nie oceniajmy ludzi po wygladzie!”.

Klopoty z kompozycja

Komponowanie wlasnego tekstu w okreslonej
formie na podany temat okazalo sie umiejet-
noscig umiarkowanie trudna, cho¢ najtatwiej-
sza w tym zadaniu. 53% otrzymanych rozwia-
zan stanowily prace, ktore spetniaty kryterium
trojdzielnosci i zachowania wlasciwych propor-
¢ji. Najczesciej spotykanym uchybieniem byt
brak wlasciwych proporcji miedzy poszczegol-
nymi czesSciami tekstu: wstepem, rozwinieciem
i zakonczeniem. Na og6l uczniowie pisali zbyt
dtugie wstepy lub przesadnie rozbudowywali

o~

e

Zdecydowana wigkszo$¢ prac egzaminacyjnych gimnazjalistow nie spel-
nia kryterium poprawnosci jezykowej. Uczniowie postuguja sie jezykiem
mowionym, a nie pisanym.

Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl



opinie

zakonczenie. Rzadziej ograniczali sie do po-
jedynczych zdan wprowadzajacych i zamyka-
jacych tekst. Najwiecej problemow z zachowa-
niem wiasciwych proporgji tekstu mieli ucznio-
wie, ktorzy napisali prace o charakterze osobi-
stych refleksji, a nie rozprawki. W pracach po-
zbawionych tréjdzielnodci najczesciej brakowa-
fo wstepu, sporadycznie zakonczenia. Czestym
btedem byto umieszczanie przez piszacych we
wstepie wypowiedzi jej konspektu zawierajace-
go wyszczegOlnienie tezy oraz argumentow.
60% wypowiedzi cechowala spojnos¢. Logicz-
nie uporzadkowato swoja wypowiedz 54% zda-
jacych. W ich pracach wywod byt podporzad-
kowany tematowi, w wypowiedzi nie wystapity
istotne bledy rzeczowe ani naduzycia logiczne
dyskredytujace dowodzenie tezy. Usterki logicz-
ne pojawialy sie najczesciej wtedy, gdy uczen
pisal swoj tekst bez uprzedniego przygotowa-
nia jego planu, co potwierdzaly puste kartki
przeznaczone na brudnopis.

Pisza tak, jak méwia

Tylko w 6% wypowiedzi spetniono kryterium
poprawnosci jezykowej. Zdajacy postugiwali sie
zazwyczaj jezykiem mowionym, a nie pisanym.
W pracach uczniow pojawily sie wszystkie ce-
chy typowe dla mowy potocznej, na przy-
kfad brak doktadnosci, precyzji, jednoznaczno-
Sci, ktore w jezyku mowionym nie sg konieczne
ze wzgledu na jego uwarunkowanie sytuacyjne.
Czesto wystepowaly charakterystyczne dla jezy-
ka mowionego cechy sktadniowe, na przyktad
konstrukcje o charakterze eliptycznym, stow-
nictwo ograniczone do zasobu podstawowego,
liczne powtorzenia (np. zaimkéw), w tym tau-
tologie, typowe wyrazy potoczne (kolokwiali-
zmy), a takze elementy jezykowe nacechowane
ekspresywnie.

Najczesciej pojawialy sie odstepstwa od norm
sktadni i frazeologii, a takze bledy leksykal-
ne. Najrzadziej wystepowaly bledy fleksyjne.
W wielu pracach stosowano schematy jezyko-
we. Uczniowie postugiwali sic potoczng fra-
zeologia. Stereotypowo$¢ myslenia i ogolniko-
wos¢ wywodu przy tendencji do skrotu myslo-

wego prowadzily do bledow jezykowo-logicz-
nych. Czasem pojawialy si¢ nieuzasadnione hi-
perbolizacje oraz wyrazenia metaforyczne.
62% zdajacych uzywato stylu charakterystycz-
nego dla wywodu argumentacyjnego, stosujac
typowe dla niego sktadnie, wyrazy i zwroty.
Odstepstwa od stylu rozprawki polegaly gtow-
nie na wykorzystaniu elementoéw wiasciwych
do wyrazania emocji: pytan retorycznych, zdan
wykrzyknikowych oraz wielokropkow. W wie-
lu pracach obserwowano niejednorodnosc¢ sty-
listyczng miedzy wstepem i rozwinieciem a za-
konczeniem, ktoremu piszacy czesto nadawali
charakter apelatywny wtasciwy dla retoryki.

Staba znajomos¢ sktadni

Oceniajac  ortografie i interpunkcje, nalezy
podkresli¢, ze kryteria dotyczace poprawno-
Sci zapisu spelnia zaledwie 22% zdajacych,
przy czym poprawno$¢ interpunkcyjng zacho-
wato tylko 11% ucznidéw, a ortograficzng —
27%. Staba znajomos¢ skfadni powoduje brak
umiejetnosci stosowania znakow interpunkceyj-
nych w zdaniach ztozonych, przede wszystkim
przy stosunku podrzednosci zdan sktadowych,
a zwlaszcza przy wydzielaniu wtracen i imie-
stowowych rownowaznikow zdania. Czesto sie
zdarza nieuzasadnione stosowanie przecinka,
na przykfad na poczatku linijki oraz jako znaku
podziatu w konstrukcji zdania okolicznikowego
przyzwolenia (mimo, ze). W zdaniach pojedyn-
czych obserwuje sie brak umiejetnosci rozdzie-
lania przecinkiem jednorodnych czesci zdania
(np. przydawek, okolicznikow), a stosowanie
tego znaku przed przyimkiem niz, przed wyli-
czeniem, przed wprowadzeniem przydawki.
Wielu zdajacych naduzywa cudzystowu przy ak-
centowaniu ironii wypowiedzi lub wprowadza-
niu zwrotow potocznych, nie stosuje za$ tego
znaku przy zapisie tytutow ksiazek.

Bledy ortograficzne wystepuja najczesciej na
skutek nieprzestrzegania zasad zwigzanych
7 oznaczaniem nosowosci, np. w wyglosie cza-
sownikow w 1. osobie czasu terazniejszego
liczby pojedynczej oraz rzeczownikow rodza-
ju nijakiego w mianowniku liczby pojedynczej
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i rodzaju zenskiego w bierniku lub narzedniku
liczby pojedynczej. Bledy w tym zakresie mo-
ga wynika¢ réwniez z niestarannosci piszacego.
Liczne s3 bledy w pisowni lacznej i rozdziel-
nej, przede wszystkim w pisowni wyrazef przy-
imkowych oraz przyimkow ziozonych, a takze
czastki nie z roznymi czeSciami mowy. Ponadto
wystepuja typowe bledy pierwszorzedne typu:
mundor, hamskie, malaze oraz bledy fonetycz-
ne, np. tagze, bluski.

Grafia gimnazjalistow ujawnia, ze rowniez
aspekt techniczny pisma nie zostal przez nich
dostatecznie opanowany.

Uczen woli czytac

Sredni wynik punktowy uzyskany przez ucz-
niéw za rozwigzanie wszystkich zadan otwar-
tych sprawdzajacych umiejetnosci z zakresu
tworzenia wlasnego tekstu wynosi 10,77 punk-
tu na 25 mozliwych do uzyskania. Swiadczy
to o duzym stopniu trudnosci zadan spraw-
dzajacych kompetencje nadawcze. Analizowana
grupa umiejetnosci jest znacznie stabiej opano-
wana niz umiejetnosci i wiadomosci z zakresu
czytania i odbioru tekstow kultury. Obserwuje
sie wyzsze osiagniecia uczniow w zakresie kom-
petencji odbiorczych niz nadawczych. Jednak
poziom opanowania umiejetnosci i wiadomo-
Sci sprawdzanych w zakresie czytania i odbioru
tekstow kultury oraz w zakresie tworzenia wia-
snego tekstu nie jest zadawalajacy w zadnym
z tych obszarow.

Cho¢ wspomniany stan rzeczy dotyczy umie-
jetnosci uczniow dwoch wojewodztw, mozna
przypuszczaé, ze sa to dane w duzej mie-
rze reprezentatywne dla catego kraju (Swiad-
cza o tym raporty Centralnej Komisji Egza-
minacyjnej z przeprowadzonych w 2004 roku
i w latach nastepnych egzaminéw gimnazjal-
nych). Wyniki te odzwierciedlajg jakoS¢ proce-
su dydaktycznego, w ktorym przez 9 lat bio-
ra udzial uczniowie. Niestety, ujawniaja row-
niez razaca dysproporcje miedzy deklarowany-
mi w podstawie programowej zadaniami szkoly
i celami edukacyjnymi a realnymi osiagnieciami
uczniow.

opinie

Szkotla wiecej wymaga, niz daje

Zdobycie sprawnosci w wykonywaniu jakiej$
czynno$ci musi by¢ poprzedzone etapem na-
bywania okreslonych umiejetnosci. Napisanie
rozprawki wymaga wlasciwego postugiwania
sie przyswojona wiedza, sprawnego rozumo-
wania, zdolnosci jezykowego odzwierciedlenia
wlasnego wywodu myslowego oraz bieglosci
stylistycznej. Dlatego nauka na poszczegol-
nych poziomach ksztalcenia powinna umozli-
wi¢ uczniowi osiagniecie sprawnosci jezykowej
w roli nadawcy i odbiorcy tekstow oraz spraw-
nosci i dyscypliny myslenia, by umial znajdo-
wal, pobiera¢, przyswajal, rozumiec¢, przetwa-
rza¢ i wykorzystywa¢ potrzebne mu informa-
cje. Tworzenie spojnego i poprawnego tekstu
powinno by¢ poprzedzone ¢wiczeniami w kon-
struowaniu zdania.

W rzeczywistosci jednak okazuje sie, ze cze-
sto szkota wymaga od ucznia wiecej, niz jest
w stanie mu daé. Niektorzy nauczyciele zapo-
minaja o psychologicznej zasadzie ,kuferka™ co
wlozysz, to wyciagniesz, i chca ocenia¢ ucznia
za wiedze lub umiejetnosci, ktorych sami nie
pomogli mu zdoby¢. Wypracowania z jezyka
polskiego pisze sie obecnie w szkole rzadko
— bywa, ze nawet raz na semestr. Nauczycie-
le tlumacza ten fakt brakiem czasu, niechecia
do Sleczenia nad nie zawsze czytelnymi tek-
stami, nadmiarem innych obowigzkoéw zwigza-
nych z realizacja materialu czy sprawdzaniem
testow. Zdarzajg sie tez tacy polonisci, ktorzy
co prawda zadaja prace pisemne, ale ich nie
sprawdzajg, dlatego uczen (o ile z braku mo-
tywacji nie zaprzestanie odrabiania prac domo-
wych w ogole) nie otrzymuje informacji zwrot-
nej dotyczacej poziomu swojej pracy, nie jest
Swiadomy zalet i wad danego wypracowania,
nie wie, nad czym musi jeszcze popracowac.
7 tego wzgledu zasadne wydaje sie przypo-
mnienie kilku zapomnianych dzisiaj rodzajow
¢wiczen, ktore mogg utatwic¢ proces uczenia si¢
tworzenia tekstow. Maria Kniagininowa w ksiaz-
ce Prace pisemne z jezyka polskiego dla klas
V=XI podaje nastepujacy podzial ¢wiczen w pi-
saniu:
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1. Cwiczenia wdrazajace i sprawdzajace (W pro-
porcji 4:1).

2. Cwiczenia wykonywane w klasie pod kie-
runkiem nauczyciela i samodzielnie w domu
(1:1).

3. Cwiczenia tworzone indywidualnie i zbioro-
wo (1:1).

4. Cwiczenia zwigzane z lektura i osobistym
doswiadczeniem ucznia (1:1)%

5. Cwiczenia tworcze i odtworcze (przetwarza-
nie innych tekstow) (1:1).

6. Cwiczenia przygotowujace material do lekdji
i dopetniajace lekcje (1:4).

7. Cwiczenia pelne i czastkowe (odpowiadajace
etapom tworzenia wypowiedzi) (1:4).

Tym ostatnim ¢wiczeniom warto poSwieci¢ wie-
cej uwagi, gdyz pomagaja uporzadkowac etapy
pracy nad tekstem.

Od koncepcji do redakgji

Trudno napisa¢ dobre wypracowanie bez wcze-
Sniejszej doglebnej analizy tematu. Proces two-
rzenia tekstu M. Kniagininowa proponuje roz-
pocza¢ od ¢wiczen koncepcyjnych. Obejmu-
ja one zrozumienie poszczegolnych skladnikow
tematu i ich zwiazku, analize, czego temat doty-
czy, znalezienie mysli gléwnej, okreslenie ogol-
nego zamystu pracy, ustalenie tresci, formy, ad-
resata, funkgji i stylu wypowiedzi. Ten etap pra-
cy powinien si¢ zakonczy¢ zanotowaniem luz-
nych uwag, pytan, twierdzen, ktore potem be-
dzie mozna wykorzysta¢2. W nastepnej kolejno-
Sci powinniSmy sie zaja¢ ¢wiczeniami poszu-
kiwawczymi, czyli ustaleniem zakresu materia-
tu, zbieraniem tresci i struktur jezykowych od-
powiadajacych tematowi i formie wypowiedzi.
Wyniki przemyslen warto przedstawi¢ w formie
notatki lub konspektu. Po wyznaczeniu odpo-
wiadajacych tematowi lektur nalezy wykonac
¢wiczenia kompozycyjne, polegajace na sen-
sownym uporzadkowaniu elementéw obmyslo-
nej tresci wedlug przyjetych z gory zasad i uto-
zeniu planu kompozycyjnego. Dla lepszego zo-
rientowania sic w mozliwoSciach opracowa-
nia tego samego tematu warto wykonac kilka

roznych planéw, w odmienny sposob porzad-
kujacych material (np. w porzadku chrono-
logicznym lub w porzadku problemowym).
Ostatnim etapem pracy s3 ¢wiczenia redak-
cyjne. Obejmuja one ¢wiczenia w tworzeniu
wielozdaniowego tekstu z zachowaniem zasa-
dy spojnosci; wybor struktur jezykowych ze
wzgledu na styl, funkcje, temat tekstu; kilka
kolejnych redakgcji tego samego tekstu; zacho-
wanie norm stylistycznych, gramatycznych, or-
tograficznych (ortofonicznych) i technicznych
w tworzonym tekscie. Po wyszlifowaniu pracy
mozna jg przepisa¢ na czysto.

Walczmy z analfabetyzmem

Na zakonczenie warto przytoczyC jeszcze je-
den zapis z podstawy programowe;j: ,Czlowiek
zdobywa wiedze przede wszystkim poprzez je-
zyk. Nauczanie jezyka ojczystego tworzy fun-
dament ogblnego rozwoju ucznia, jest pomocq
w ksztaltowaniu osoby ucznia, stanowi gtow-
ny punkt odniesienia calej edukacji szkolnej
— wychowania i ksztalcenia. Za rozwdj jezyka
w mowie i piSmie (w tym za zasob pojec, or-
tografie i estetyke zapisu) odpowiedzialni sg
wszyscy nauczyciele niezaleznie od posiadanej
specjalnosci”. Warto o tym pami¢ta¢ w codzien-
nej pracy szkoty, poniewaz tylko konsekwentna
praca nad ksztaltowaniem umiejetnosci pisania
moze przeciwdziala¢ zagrazajgcemu nam anal-
fabetyzmowi funkcjonalnemu.

Iy praktyce szkolnej zauwazalna jest tendencja do redu-
kowania tzw. tematow wolnych na rzecz prac zwigzanych
z lektura.

Zjaroslaw Rudnianski w ksiazce Jak si¢ uczy¢ (Warszawa
1968) podaje nastepujaca wskazowke miodemu czytelniko-
wi: ,Zanim zaczniesz pisa¢ prace z jezyka polskiego, wez
luzng kartke lub brulion i zapisz sobie od razu w punktach
— w tej kolejnodci, w jakiej przychodzi ci na mysl — to,
o czym chcesz pisa¢ w twojej pracy. Potem ponumeruj so-
bie te mysli tak, jak chcesz, aby znalazly si¢ one w planie
pracy. Ale planu juz nie pisz (chyba Ze jest to wymagane).
Masz go przeciez gotowy”.

Autorka jest pracownikiem Zakladu Dydaktyki Jezyka
Polskiego Uniwersytetu Gdanskiego i kierownikiem
Podyplomowego Studium Terapii Zaburzen Czytania
i Pisania przy UG.
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Rozprawka bez metody

Marzena Marczyk

Pracuje w szkole podstawowej i bardzo czesto sly-
sz¢ narzekania uczniéw: ,Nie umiem i nie lubie
pisa¢ wypracowan!”. Skad sie¢ bierze ta nieche¢
uczniéw do pisania i jak ja przezwyciezy¢?

Rozwoj nowych technologii, zwlaszcza interne-
tu i telefonii komorkowej, zmienit nasz sposob
porozumiewania si¢. Komunikujemy sie za po-
mocg skrotow, nie zwazajac na poprawnosé je-
zykowq tekstu. To jest pewien proces cywiliza-
cyjny, ktérego nie sposob zahamowac. Musimy
sie po prostu z tym pogodzi¢. Nic dziwnego za-
tem, ze uczen, ktory po przyjsciu ze szkoty do
domu wysyla dziesiatki esemesOw i e-maili, ma
potem problem ze skonstruowaniem w miare
poprawnego zdania, nie moéwiac juz o skom-
ponowaniu dluzszej wypowiedzi pisemne;.
Ponadto z roku na rok wzrasta liczba uczniow
z rOznego typu dysfunkcjami (dlaczego tak sie
dzieje, pisaliSmy w nr 5 ,MNP” — przyp. red.).
Dzieci z orzeczong dysleksja lub dysortografig
pisza niechetnie, gdyz obawiajg si¢ zlych ocen.
Czesto sa tez przekonane o tym, ze dysfunkcja
zwalnia je z obowiazku pisania.

Jak w takiej sytuacji nauczyciel ma uczy¢ pi-
sa¢? Nie jest to zadanie latwe, ale tez i nie
beznadziejne.

List jest cool

Najprosciej bytoby, idac z duchem czasu, zrezy-
gnowac na lekcjach polskiego z pisania listow,
opowiadan, charakterystyk i rozprawek i pisa¢
wylacznie e-maile i esemesy. Uczniom takie roz-
wigzanie na pewno by sie podobalo (mam na-
dzieje, ze nie wszystkim). Ja staram sie poka-
zaC dzieciom, ze te, wydawaloby si¢ anachro-
niczne, formy pisemnej wypowiedzi mogg by¢
rownie atrakcyjne, jak e-mail czy esemes. Ze
dzieki nim mozemy przekazywa¢ nasze mysli,
uczucia, dzieli¢ sie przemysleniami. Ze ksztatci-
my w ten sposOb nasze umiejetnosci jezykowe

i stylistyczne. Ze wreszcie pisanie takich tek-
stow moze wzbogaci¢ nasze zycie.

OczywiScie nie moéwie uczniom, Ze rozpraw-
ka jest czym$ lepszym niz list elektroniczny,
a opowiadanie goruje nad esemesem. Pokazu-
je tylko, ze istnieje wiele sposobow pisemne-
go komunikowania sie, wsrod ktorych nie ma
form gorszych i lepszych i trzeba sie nauczyc,
kiedy i w jakim celu te réznorodne formy sto-
sowac. Czy mi si¢ to udaje? Wierze, ze w jakims
stopniu tak.

Poczytaj, zanim napiszesz

Umiejetnos¢ pisania jest nierozerwalnie zwigza-
na ze sprawnoscig uczniow w zakresie czytania
i moOwienia. Dzieci, ktore duzo czytaja, maja bo-
gatsze slownictwo, sg bardziej otwarte, Smielej
wyrazaja swoje opinie, a takze fatwiej komuni-
kujg si¢ z innymi uczniami. Z moich obserwacji
wynika, ze prace pisemne takich uczniow sa
zazwyczaj tworcze i niebanalne.

Dlatego, aby zacheci¢ uczniow do czytania,
wspolnie z bibliotekarzem organizuje konkur-
sy czytelnicze i projekty o charakterze miedzy-
przedmiotowym. Na zajeciach kota polonistycz-
nego prowadze rowniez zajecia w formie dramy

A W DMV MAPS2C
WYPLA COWMNIE
n(ECHy TRAGEDI(

ANTYQWNED /A PN
KEADULE ANTYEONY

SoEOK (ESA”

NIE KRSTIE 2

Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl



opinie

— wybrani uczniowie otrzymujg wczesniej za-
danie przygotowania scenki z jakiej$ ksiazki,
a pozostali probuja odgadywac jej tytul i auto-
ra. Czasem wymaga to szukania podpowiedzi
w ksiegozbiorze biblioteki. Inny, wyprobowany
przeze mnie SposOb to przeczytanie uczniom
fragmentu jakiejS ksigzki i przerwanie w naj-
ciekawszym momencie. Wtedy naturalna cieka-
woS¢ zmusza dzieci do szukania odpowiedzi
na pytanie: ,Co bylo dalej?”. Warunkiem po-
wodzenia takiej zabawy jest wybranie ksigzki,
ktora naprawde potrafi zainteresowaé uczniow.

Od tatwego do trudnego

Wprowadzanie diuzszych form wypowiedzi pi-
semnej wymaga od nauczyciela cierpliwosci
i systematycznosci. Trzeba bowiem wyposa-
7zy¢ ucznidbw w  podstawowy
zasob wiedzy o danej formie,
uwzgledniajac jej cechy gatun-
kowe, zlozonos¢ elementow
kompozycyjnych, jezyk i styl.
Istotnym elementem w pro-
cesie dydaktycznym jest takze
dobor odpowiednich srodkow
stylistycznych i materiatu literackiego do ¢wi-
czen. Ponadto nalezy ksztalci¢ umiejetnos¢ po-
stugiwania sie bogatg sktadnia, wybierania naj-
trafniejszych wyrazen oraz zwrotow i ich fa-
czenia w jednolita calo$¢, a takze stosowania
poprawnej ortografii i interpunkgji.

Uczniowie rozpoczynajacy nauke w klasie IV
szkoly podstawowej musza sie zatem zmierzy¢
z bardzo trudnym zadaniem. Nagle si¢ okazu-
je, ze na lekcjach jezyka polskiego trzeba pisac
wiele tekstow, ktore w dodatku roznie sie na-
zywaja, maja swoje stale elementy, uktad gra-
ficzny i forme. Jak wobec tego pomoc im prze-
brngé przez gaszcz na pozor niezrozumialych
zasad? Przede wszystkim nalezy zaczac¢ od form
najprostszych. Jesli dzieci przekonajg si¢ o tym,
ze potrafia poprawnie pisa¢ wypowiedzi krot-
kie, o nieskomplikowanej budowie, odwazniej
podejda do prac wymagajacych wiekszego wy-
sitku i wktadu pracy. To niezwykle istotne, ze-
by nie zniecheci¢ dzieci do pisania. Uczniowie
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Woprowadzanie dfuzszych
form wypowiedzi
pisemnej wymaga od
nauczyciela cierpliwosci
i systematycznosci.

musza najpierw uwierzy¢, ze pisanie jest nie
tylko potrzebne, ale przede wszystkim, Ze jest
to zadanie nieprzekraczajace ich mozliwosci.

Tres¢ na lekcji, forma w domu

Na lekcji jezyka polskiego nie ma czasu, aby
przecwiczy¢ napisanie w catodci dtuzszej formy
wypowiedzi, takiej jak rozprawka czy opowia-
danie. Zazwyczaj nauczyciel uktada z ucznia-
mi plan i ewentualnie rozwija jeden z jego
punktow. Dzieci zastanawiajg sic wiec w szkole
przede wszystkim nad tresScig pracy, a nad jej
forma pracujg samodzielnie w domu.
Konieczne jest zatem jak najczestsze powtarza-
nie w klasie ¢wiczen stylistycznych i redakcyj-
nych, tak aby uczniowie Swiadomie budowali
nie tylko tres¢, ale takze forme wypowiedzi.

Brak metody

Przeczytalam wiele ksiazek
metodycznych na temat ksztat-
cenia umiejetnoSci  pisania.
Wiekszos¢ ma bardzo podob-
ny ukfad. Jest krotki wstep
zawierajacy wyliczenie wszystkich pisemnych
form wypowiedzi, ich podzial i przyporzad-
kowanie do poszczegolnych etapow edukacyj-
nych, nastepnie ¢wiczenia w tworzeniu kon-
kretnych tekstow. Wszystkie ¢wiczenia i pro-
pozycje dosSwiadczonych metodykow i dydakty-
kow sa oczywiscie cenng pomoca. Pokazujg bo-
wiem, jak ¢wiczy¢ sprawnosc jezykowsg dzieci.
W zadnej jednak ksigzce nie znalaztam odpo-
wiedzi na pytanie: ,Jak nauczy¢ dzieci pisac?”.
Niestety, nie ma w polskiej metodyce jednego
sposobu czy tez schematu, jak uczy¢ pisania.
Dlatego tez polonista musi wypracowac indy-
widualne metody ksztalcenia tej umiejetnosci.
Jednak nawet najlepsza metoda nie gwarantuje
sukcesu. Aby dziecko nauczylo sie poprawnie
pisa¢, musi po prostu tego chcie¢. Nauczyciel
musi zatem przekona¢ uczniow do tego, zZe
warto pisa¢ nie tylko esemesy i e-maile.

Autorka uczy jezyka polskiego w Szkole Podstawowej
nr 1 w Sobiesekach.
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Jak pisa¢ jasno, prosto i ciekawie

Krystyna Romanowska

Dobry tekst powinien da¢ sie stresci¢ w jednym
zdaniu.

Kazdy rodzaj tekstu dziennikarskiego — krot-
ki tekst informacyjny, reportaz, dtuzszy artykut
— powinien odpowiada¢ na klasyczne pytania:
kto, co, jak, gdzie i kiedy?

W swojej pracy dziennikarskiej zdarzato mi sie
pisa¢ wszystkie te rodzaje tekstow, w duzej
mierze opierajac sie na intuicji, wrazliwosci
i wyczuciu jezykowym, nie mySlac zasS zbyt-
nio o konstrukcji lub jg lekcewazac. Do cza-
su. Dwuletnia praca w tygodniku ,Newsweek”
udowodnita mi, ze w wickszosci redakcji (wy-
jatkiem jest pewnie ,Polityka”) obowiazuja Sci-
Sle okreslone zasady pisania tekstow i bez ich
opanowania nie ma co marzy¢ o wyplynieciu
na szerokie wody dziennikarstwa. OczywiScie
mozna sie zzymac na to, ze zakladajg one pe-
ta na dziennikarskq wyobraznie, nie pozwala-
ja rozwina¢ skrzydet czy pokaza¢ czytelnikowi
tego, co ma si¢ najcenniejsze, czyli swojego
autorskiego ja. To wszystko prawda: te zasady
bardzo ograniczaja, ale jednoczes$nie ucza naj-
wickszej umiejetnosci dziennikarskiej — dyscy-
pliny w pisaniu i trzymania si¢ gtoéwnej mysli.
Wszystko to z mySla o czytelniku, ktory dzisiaj
nie ma czasu przedziera¢ si¢ przez swobod-
ne dywagacje autora skaczacego z tematu na
temat.

Jakie sa wiec zasady rzadzace dzisiaj pisaniem
popularnego tekstu dziennikarskiego?

Zasada pierwsza: wiedzie¢, co sie chce napi-
saé

Po zebraniu materialu do tekstu, zgromadze-
niu danych, przepytaniu rozmowcow, autoryte-
tow naukowych, komentatorow i wyciagnieciu
wszystkich mozliwych wnioskow autor odczu-
wa co$ w rodzaju nasycenia. Jest to $wiado-
mos¢, ze na dany temat wie juz tyle, ze moze
o tym napisaC tekst. Dobrze jest wtedy od-
czeka¢ dzien lub dwa, az sic material ulezy

PORADY zAwoODOWCOW

W programie szkét podstawowych i gim-
nazjow nie ma (na szczescie) wymogu,
aby rozprawki czy charakterystyki pisane
przez uczniow nadawaty sie (po drobnej
korekcie) do publikacji w opiniotwdérczych
gazetach i tygodnikach. Od uczniéw nie
wymaga sie rowniez, aby cho¢ w podsta-
wowym stopniu zdobyli umiejetno$¢ pro-
fesjonalnej redakcji i korekty napisanych
przez siebie tekstéw.

Mimo to poprosiliSmy osoby zajmujgce
sie zawodowo pisaniem i poprawianiem
tego, co napisali inni, aby sie podzieli-
li z Czytelnikami ,,Miedzy nami polonista-
mi” swoim do$wiadczeniem. Zasady, we-
dle ktérych powinien by¢ napisany dobry
tekst — i to niezaleznie od tego, czy jest
przeznaczony dla kilkudziesieciu tysiecy
czytelnikéw czy tylko dla jednej pani polo-
nistki — sg takie same. Tekst powinien by¢
jasny, prosty i ciekawy. A jesli nie jest, to
zawsze mozna go poprawi¢ tak, aby te
wymogi spetnit. Zapewne nie wszystkie
porady zawarte w artykutach bedg mogli
Panstwo wykorzysta¢ w pracy z uczniami.
By¢ moze jednak, na co po cichu liczy-
my, zechcg Panstwo napisaé dziennikar-
ski tekst do ,Miedzy nami polonistami”.
Wodéweczas te rady mogg okaza¢ sie nie-
zwykle pomocne. Fresllcl

w glowie, i dopiero potem usig$¢ do pisania
artykutu.

Oczywisty jest takze fakt, ze w tekScie autor
chce napisa¢ co§ nowego. Jezeli na przyktad
pisze tekst dotyczacy glosnego ostatnio tematu
przemocy w szkole, to epatowanie wymyslny-
mi przypadkami agresji nie bedzie niczym no-
wym. Ale juz dotarcie do najnowszych danych,
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z ktorych wynika, ze wsrod agresorow lawi-
nowo wzrasta liczba uczniow z tak zwanych
dobrych domow, bedzie Swietnym punktem
wyjScia. Wtedy z reguly informacje: ,,Zwieksza
sie liczba przypadkow patologii wsrod uczniow
z dobrych domoéw” umieszczamy w lidzie, czyli
w podtytule. T konsekwentne w calym tekscie
trzymamy sie tego tematu, nie zwazajac na to,
7e wicksza cze$¢ zebranego materialu moze
w ogole nie zosta¢ wykorzystana.

Udreka dziennikarza jest fakt, ze po zebraniu
duzej ilosci materiatu nie wie, o czym ma na-
pisa¢. Dobrym ¢wiczeniem jest streszczenie te-
go, co si¢ chce napisa¢, w jednym (i to naj-

Jezeli chodzi o nastepujace po wstepie stresz-
czenie, to z wlasnego do$wiadczenia wiem, ze
te cztery, pie¢ zdan moze by¢ jednym z trud-
niejszych wyzwan dla dziennikarza. Czasami
moze by¢ pomocne napisanie ich juz po skon-
czeniu tekstu, kiedy ogarnelo sie caly material.
Jak konstruowac¢ rozwiniecie? Najlepiej znalez¢
logiczng 1 jasng rame konstrukcyjna. Najprost-
szq jest chronologia zdarzen, ale mozna takze
zacza¢ od wynikow badan (np. przyczyn prze-
mocy) i analizowac je na przyktadach bohate-
row, do ktorych udato nam sie dotrze¢, lub
przedstawia¢ po kolei poszczegolnych bohate-
row i ich zachowania. Pomystow na to jest
mnostwo, dobrze jest jednak

lepiej pojedynczym) zdaniu.
Wtedy ma sie jasno$¢ mysli.
Sekretarzy redakcji w gaze-
cie nie interesuje pi¢ciominu-
towe wystuchiwanie sprawoz-
dania dziennikarza na temat
tego, jak ciekawy materiat ze-
bral. Z reguly zwracaja sic do niego jednym
krotkim zdaniem: ,MOw do mnie lidem” al-
bo ,Jaki jest lid twojego tekstu”.

Zasada druga: jasna konstrukcja

Tekstami w tygodnikach rza-
dzi dosy¢ schematyczna kon-
strukcja. Poczatek jest ob-
razkiem, z reguly przedsta-
wiajacym bohatera(ow) tek-
stu (np. w jakiejs waznej dla
niego/nich chwili), nastepnie
w czterech, pieciu zdaniach nastepuje stresz-
czenie artykutu, czyli omowienie tego, o czym
czytelnik przeczyta na nastepnych dwoch stro-
nach, a nastepnie rozwiniecie tekstu oraz na
koniec — puenta (najlepiej, gdyby byta prze-
wrotna). Poczatek tekstu powinien spelniac
Hitchcockowska zasade: ,na poczatku trzesie-
nie ziemi, a potem napiecie ros$nie”, czyli chwy-
ta¢ czytelnika za gardio i nie puszczac. Kiedy
piszemy o agresorach z dobrych domow, atrak-
cyjnym wstepem moze by¢ lakoniczne skontra-
stowanie grzecznego zachowania jednego z bo-
haterow w swoim domu z jego brutalnymi wy-
brykami w szkole.
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7 NACLELNYM POPROLZG ...
HALO SIEFIEY TAK QAK

PN KAZAL, 2DORYLEM
BOMBOWY  MATERIAL ¢

od razu na poczatku zalozyc
sobie rame konstrukcyjng, Ze-
by sie nie pogubi¢ w gaszczu
zebranych materiatow.

I w koncu puenta: powinna tez
S chwyci¢ za gardlo, ale w inny
— refleksyjny sposdb. Dobrze,
kiedy jest przewrotna, cieka-
wy jest wiec niejednoznaczny cytat
z ktorejs z wypowiedzi bohaterow al-

bo otwarte pytanie.

Zasada trzecia:
niech to bedzie ciekawe
I Teksty w gazetach czytamy
" po to, zeby sie dowiedzie¢
z nich tego, o czym jeszcze nie
wiemy. Dlatego przy zbieraniu mate-
riatow trzeba mysle¢ o tym, czy to, co
mam, jest ciekawe, czy chetnie przeczytalbym
o tym w gazecie. Jezeli nie, moze nalezy dac
sobie spokéj z tym tematem. I na koniec —
dobrze unika¢ takich sformutowan, po ktorych
przeczytaniu jeza nam sie wlosy na glowie, na
przyktad ,biale szalenstwo”, ,nasi milusinscy”
itp. Ale o tym nie musze chyba Panstwu przy-
pominac.

Autorka jest dziennikarzem dziatu psychologii w mie-
sieczniku ,Elle”. Wczesniej byla szefem dziatu psy-
chologicznego w tygodniku ,Ozon”. Pracowala takze
w ,Newsweeku”, we ,Wprost” i w dzienniku ,Zycie”.
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Aleksandra Golecka

opinie

Jak redagowac teksty

Zaczne od pewnego banatu, ale inaczej chyba
sie nie da... Otz redaktor jezykowy powinien
sie znaC na tym, co redaguje. Jesli sic wezmie
za ksigzke, ktorej tres¢ jest mu zupetnie obca,
mogg wynikna¢ niezte kiopoty. Przytocze dwa
przyktady swoich najwickszych wpadek.
Zdarzylo mi sic w ksiazce z dziedziny psycho-
logii pozamienia¢ wszystkie stowa ,klient” na
spacjent”, gdyz w swojej ignorancji bytam prze-
konana, ze to btad tlumacza, ktory nie wiedziat,
ze po polsku tak si¢ nie mowi. Na szczescie re-
daktor prowadzacy byt czujny i zdotal mi jesz-
cze przed drukiem wyjasni¢, ze osobeg uczesz-
czajacq na psychoterapie nazywa sie¢ w termino-
logii psychologicznej klientem. Wszystko udato
sie odkrecic.

Pamictam tez, jak w redagowanym przez siebie
artykule zamienitam 0,5 km? na 500 m2, bo...
lepiej mi brzmialo! Wstyd, jaki wtedy poczutam
po ironicznych uwagach innej redaktorki, na
zawsze wyleczyl mnie z postawy: ,jestem tylko
polonistka, na tym zna¢ sie nie musze”.

Teraz juz wiem: polonista, nie polonista, re-
daktor musi $wietnie liczy¢. Przede wszystkim
za$§ musi umie¢ oceni¢, czego nie wie lub nie
umie, i douczyC sic na potrzeby konkretnej
publikacji w kompetentnych Zrodtach.

Najpierw czytam

Przed zredagowaniem tekstu staram si¢ — o ile
nie mam do czynienia z 300-stronicowa ksigz-
ka — najpierw przeczyta¢ calos¢, zeby poznac
glowna mysl tekstu, a takze zobaczy¢, jak zosta-
fo skonstruowane rozpoczecie oraz rozwinie-
cie tematu. Oceniam, czy uktad tresci jest od-
powiedni, czy moze autor nie zapanowal nad
konstrukejg i zdarza mu sie kontynuowac jakis
watek po tym, jak juz przeszedl do kolejnego.
To pierwsze czytanie sluzy tez innemu, row-
nie waznemu celowi — musze si¢ zorientowac

(nie tylko te pisane prosto, tatwo i ciekawie)

w stylu i sposobie pisania autora. Staram si¢
w ten sposob ustrzec przed grzechem przera-
biania wszystkiego na swojg modie. Moim za-
daniem jest poprawi¢ tekst tak, aby po moich
zmianach nadal byl tekstem autora, aby autor
po przeczytaniu poprawionej wersji nie czul,
7e to, co napisal, zostalo przeinaczone, wypa-
czone, stalo si¢ mu obce.

Czerwony dlugopis i marker

Jesli artykul wymaga poprzestawiania fragmen-
tow (na przyktad dlatego, ze autor wrocit do ja-
kiej$ mysli pot strony po tym, jak ja podsumo-
wal), otaczam wybrane zdania kolorowym dtu-
gopisem i rysuje strzatke do miejsca, gdzie po-
winny sie znalez¢. Diugopisem podkreslam tez
watpliwe pod wzgledem stylistycznym sformu-
fowania, wyrazy i dane do sprawdzenia w stow-
nikach i encyklopedii oraz bledy literowe i in-
terpunkcyjne. Markerem za$ podkre$lam po-
wtorzenia.

Wzrok orlow jest lepszy od wzroku czlowie-
ka [raz liczba mnoga, raz pojedynczal. Plaki
te posiadajq [niezrecznie| w siatkowce oka
komorki wrazliwe na Swiatlo, sq one roz-
mieszczone 8 razy [sprawdzimy| gesciej [li-
terowka| niz u ludzi, przez co orzel widzi
wiecej szczegolow |literowka]. Poza tym oczy
sq osadzone z przodu glowy, co powoduje
widziany obraz trojwymiarowy [niezrecznie],
co pozwala na dokladne okreslenie odleglo-
sci drapieznika od ofiary. Dzigki temu ptak
ten widzi dokladnie krolika [brzmi jakby wi-
dzial konkretnego krolika] z odleglosci 3 _km
[sprawdzimy].

Po redakciji:

Wzrok orla jest lepszy od wzroku czlowie-
ka — ptak ten z dystansu 3 km widzi zwierze
wielkosci krolika. W siatkowce oka orlow ko-
morki wrazliwe na swiatlo sq rozmieszczone
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8 razy gesciej niz u ludzi, dzieki czemu orzel
widzi wiecej szczegoélow. Ponadto oczy u tych
drapieznikow sq osadzone z przodu glowy, co
powoduje, Ze odbierajq one trojwymiarowy
obraz i ptak moze dokladnie okreslic swq
odleglos¢ od ofiary.

Wszystko sprawdzam

Co sie kryje za tym ,wszystko”? Miedzy innymi
pisownia nazwisk, nazw geograficznych i skro-
tow; wszelkie dane liczbowe i obliczenia na
nich dokonane; zwiazki frazeologiczne, pola-
czenia wyrazowe. Sprawdzam w stowniku in-
terpunkgje, jesli zdanie ma nietypowa budowe.
Jesli sadze, ze odbiorca tekstu nie bedzie znat
danego stowa, np. fachowego terminu, formu-
tuje jego omowienie. Szukam zamiennikow dla
zbyt czesto powtarzajacych sie wyrazow.

Gepard to najszybsze zwierze lgdowe. Pod-

czas poscigu za zdobyczq przez okolo 20—-60 s

[sprawdzimy] moze biec z predkosciq prze-
kraczajgcq 110 km/b [sprawdzimy]. Jednak
podczas tak wyczerpujgcego poscigu szybko
dochodzi do duzego przegrzania organizmu
i po przebiegnieciu kilkuset metréw [policzy-
my] ssak musi odpoczqc.

Przeliczam. Skoro gepard biegnie 110 km/h, to
w 60 s pokona prawie 2 km! Poza tym z notatki
wynika, ze 20—60 s moze biec z maksymalng
predkoscia, a wolniej moze zapewne biec dlu-
7ej. Dlatego zaproponowalam zamiane sformu-
fowania ,kilkuset metrow” na ,kilometra czy
dwoch”. Autor sie zgodzit.

Jak najwi¢cej autora
w tekscie autora

Czasem trafiam na tekst napisany bardzo Zle —
chaotyczny, zawierajacy kolokwializmy lub bfe-
dy stylistyczne, zbyt emocjonalny (np. aroganc-
ki lub infantylny) w tonie. OczywiScie, nie mam
tu na mysli tekstu zupetnie ztego — taki nie zo-
statby przyjety do druku. Pisze o tekscie, ktory
ma wartosciowg tres¢, tylko jezyk, jakim zostata
ona wyrazona, odbiega od idealu. Nawet w ta-
kiej sytuacji powinno si¢ zostawic jak najwiecej
zdann (albo chociaz sformutowan) napisanych
przez autora tekstu. Cho¢ czasem trudno sie
powstrzymac. ..

Autorka jest redaktorem w Gdanskim Wydawnictwie
Oswiatowym, wspotpracuje rowniez z innymi wydaw-
nictwami.

Czy szkota jest w kryzysie?

Rozmowa z Teresa Worobiej, pedagogiem i socjoterapeuta

Przemoc w szkole stala sie ostatnio dyzur-
nym tematem doniesien prasowych i telewi-
zyjnych. Czy rzeczywiScie w polskiej szkole
jest az tak Zle, jak to przedstawiaja media?

Media informuja tylko o niektorych sytuacjach,
i to zazwyczaj negatywnych, wiec trudno na tej
podstawie tworzy¢ obraz calej polskiej szkoty.
Zgadzam sie, ze zdarzenia, o ktorych czytamy
i styszymy, sg alarmujace, ale mimo wszystko
nie uprawniajg one do twierdzenia, ze sytuacja
w szkole jest tragiczna.

Do szkoly chodza dzieci z bardzo réznych Sro-
dowisk, wiec trudnodci wychowawcze s nie-
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jako wpisane w jej funkcjonowanie i nie da si¢
ich uniknac.

Dziecko przychodzi do szkoly z okreSlonymi
wzorami zachowan, z réznymi doswiadczenia-
mi i sposobami reagowania w trudnych sytu-
acjach.

Poza tym zachowan miodziezy nie mozna od-
dziela¢ od kontekstu rodzinnego i spofecz-
nego. W Polsce odnotowuje sie coraz wiccej
incydentow zwigzanych z przemoca domowa.
Wzrasta rowniez liczba bojek i pobi¢, co oczy-
wiscie nie pozostaje bez wplywu na zachowa-
nie mlodziezy. Zmiany spoteczne i gospodarcze
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zmienily rowniez funkcjonowanie pol-
skiej rodziny. Rodzice czesto nie ma-
ja czasu dla swoich dzieci. Sg pochlo-
nieci praca, materialnym zabezpiecza-
niem rodziny. A dzieci przejmuja czes¢
obowiazkow rodzicOw: zajmujg sie pro-
wadzeniem domu, opiekuja mlodszym
rodzenstwem. Uczniowie przychodza
wiec do szkoly zmeczeni, niepewni
swoich zyciowych rol i zadan, ktore
przed nimi stoja.

Z ankiet, ktore przeprowadzitam wsrod
mlodziezy ponadgimnazjalnej, wynika,
ze zrodlem uczniowskich problemow
sq niepowodzenia szkolne, stres oraz
ktopoty domowe. Mlodzi ludzie przede
wszystkim szukaja pomocy u rowiesni-
kow, znacznie rzadziej u rodzicow i pe-
dagoga szkolnego. Mozna wiec zaryzy-
kowa¢ twierdzenie, ze znaczaca czgs$¢
mlodziezy jest zdana na siebie. Sami
muszg sobie radzi¢ z niepowodzenia-
mi w szkole, ze stresem, z problemami
w zyciu osobistym.

Jakie sa Pani zdaniem przyczyny kryzysu?
Czy wina lezy przede wszystkim po stronie
nauczycieli, ktérzy nie maja wiedzy i umie-
jetnosci pozwalajacych skutecznie oddziaty-
wac¢ na mlodziez?

Nie ma kryzysu szkoly. Jest kryzys spoteczny,
ktory szkota odzwierciedla. Nauczyciele, ktorzy
nie majg odpowiednich wiedzy i umiejetnosci,
skupiaja na sobie uwage mediOw i przyczynia-
ja sic do podtrzymywania wygodnej opinii, ze
wszystkiemu winna jest szkofa. A czy takich
niekompetentnych nauczycieli jest wiecej niz
niekompetentnych pracownikéw w innych gru-
pach zawodowych? Nie sadze.

Czy polscy nauczyciele sa dobrze przygoto-
wani pod wzgledem pedagogicznym do wy-
konywania swojego zawodu?

W Polsce mamy okoto 790 tysiecy nauczycieli.
Wielu z nich jest Swietnie przygotowanych do
zawodu, prowadzg zajecia z pasjq i zaangazowa-
niem. Potrafig motywowac¢ uczniow od pracy,

opinie

Trudno$ci wychowawcze sa wpisane w funkcjonowanie szkoly i nie
da si¢ ich uniknac.

dbaja rowniez o swoj rozwdj zawodowy. Nie-
ustannie si¢ szkolg i podnoszg kwalifikacje. Ale
zdarzaja sie tez nauczycieli stabi, ktorzy nie ra-
dza sobie z problemami. Nie potrafig zachowac
dystansu wobec uczniow, w nudny i autokra-
tyczny sposob realizujg program nauczania.

Dlatego warto byloby zaproponowac¢ nauczy-
cielom treningi umiejetnosci wychowawczych,
a takze warsztaty dotyczace dynamiki gru-
py, motywowania uczniow oraz interwencji
w szkole.

Mysle jednak, ze w szkole jest zarbwno nie-
wielu nauczycieli wybitnych, jak i bardzo nie-
udolnych. Zdecydowana wickszo$¢ sobie radzi.
Maja opanowany warsztat pracy, podchodzg do
swoich zadan sumiennie, osiggajg niezte wyniki
w nauczaniu i majg dobry kontakt z miodzie-
7a. Sa dyspozycyjni takze po godzinach pracy
— chetnie pomagaja poza planowymi zajeciami,
douczaja, doradzaja.

Problem polega na tym, ze sukcesy nauczycieli
sq traktowane jednostkowo (ten nauczyciel, ta
szkota), a porazki — globalnie (polska szkota).
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Obecnie zewszad stychac¢ glosy, ze polska
szkota stala sie zbyt liberalna i w tym nalezy
upatrywac przyczyn probleméw wychowaw-
czych z mlodzieza. Uczniowi wolno wszyst-
ko, a nauczycielowi niewiele. ..

W szkole nie ma i nigdy nie bylo takiej sy-
tuacji, aby uczniowi wolno bylo wszystko. Na-
uczyciel z kolei zawsze dysponowal pula na-
grod oraz kar i tak jest nadal. Zmienily sie za$
narzedzia, na przyklad zamiast wymierzania kar
cielesnych mozna przyzna¢ punkty karne, kto-
re wplywajg na ocene ze sprawowania. Mozna
rowniez dawa¢ upomnienia, wezwac do szkoly
rodzicow itd. OczywiScie cze$S¢ interwencji jest
nieskuteczna, ale przyczyna na pewno nie lezy
w samowoli uczniow. Zatem nauczyciele majg
narzedzia dyscyplinujgce, ale nie zapominajmy,
7e najwazniejszym narzedziem jest sam nauczy-
ciel. To od jego sposobu porozumiewania sie,
konsekwencji, wyznawanych wartosci, umiejet-
nosci motywowania, stylu kierowania zalezy, jak
bedzie postrzegany przez uczniow. A to, jak jest
postrzegany, wplywa na relacje z uczniami, na
atmosfere w klasie i na osiagniecia uczniow.

Nauczyciel nie ma bezposredniego wplywu na
zachowania innych (nikt nie ma takiego wptly-
wu), ale ma wplyw na swoje zachowanie i przez
to posrednio rowniez na zachowanie swoich
uczniow.

A odpowiednich zachowain mozna si¢ przeciez
nauczy¢. Oferta szkoleniowa jest w tym wzgle-
dzie niezwykle bogata i tylko od nauczyciela
zalezy, czy chce w siebie inwestowac. A sku-
teczna zmiana to ta, ktorg zaczynamy od sie-
bie.

Nauczyciel, ktory szanuje ucznia, nie ma pro-
bleméw z egzekwowaniem polecent i utrzymy-
waniem dyscypliny. Niedawno zostatam popro-
szona o interwencje w klasie, ktorg wickszosc¢
nauczycieli postrzegata jako agresywng. Zapro-
sitam mtodziez na zajecia do swojego gabinetu
(jest obszerny, wlasnie po to, bym mogta pro-
wadzi¢ zajecia profilaktyczne i interwencyjne).
Poprositam uczniow, aby usiedli, gdzie sie da,
czyli glownie na rzuconych na podloge po-
duszkach, i wyjasnilam, ze nasze spotkanie ma
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charakter interwencyjny, poniewaz ich klasa
jest postrzegana przez nauczycieli jako agre-
sywna. Przytoczylam im wszystkie uwagi uza-
sadniajgce taka opinie i przez 40 minut rozma-
wialam z nimi o ich zachowaniu i o proble-
mach, ktére sprawiajg w szkole. Podsumowu-
jac, zapytalam, jak to mozliwe, ze klasa, kto-
ra jest tak zle postrzegana, zachowuje si¢ od
40 minut nienagannie. Najpierw przez moment
patrzyli na mnie w milczeniu, a potem kto$ po-
wiedzial: ,Bo pani nas stucha i odpowiada na
nasze pytania”. A kto$ inny dodal: ,Nie zaczeta
pani od tego, ze z nami i tak nie ma o czym
rozmawiac”. A ja przekazalam im przeciez duzo
przykrych uwag. Nie mowitam im, ze sa mili
i fajni, nie kumplowatam si¢ z nimi. Opowia-
dam o tym nie po to, zeby si¢ pochwali¢ suk-
cesem, tylko po to, zeby podkresli¢ znaczenie
kontaktu petnego szacunku i uczciwosci.

Co nalezaloby zrobi¢, aby poprawié sytu-
acje w szkole? Czy na przyktad zatrudnie-
nie w szkotach wickszej liczby pedagogow
i psychologéw ukrdcitoby lub przynajmniej
ograniczylo negatywne zjawiska?

Szkota wymaga wsparcia, ale kazda szkola in-
nego. Wedlug mnie potrzebne sg dzialania sys-
temowe. Szkoly powinny zdiagnozowaé swoja
sytuacje (przy pomocy osOb z zewnatrz lub
samodzielnie, w zaleznoSci od potencjatu dia-
gnostycznego, ktorym dysponujg), opracowy-
wal programy interwencyjne i zaprasza¢ do
wspolpracy specjalistow (na czas okreslony, do
zakonczenia sytuacji kryzysowej, badZ nieokre-
Slony, w zaleznosci od potrzeb). Dobra szkota
to taka, w ktorej wszyscy maja poczucie bez-
pieczenstwa: uczniowie, nauczyciele, pracowni-
cy administracyjni i dyrektorzy. I taka, w ktorej
nie ucieka sic od problemow, ale stawia im
czola i szuka Srodkéw zaradcezych.

Rozmawial Pawel Mazur

Teresa Worobiej jest polonistka, pedagogiem, socjo-
terapeuty, trenerem Polskiego Towarzystwa Psycho-
logicznego. Wspotpracuje z Instytutem Profilaktyki
i Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego. Prowa-
dzi treningi i warsztaty dla nauczycieli, kuratorow
sadowych i innych grup zawodowych.
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Dorota Miatkowska

scenariusze

Opowiadac ciekawie

Cele lekcji:

® umiejetnos$¢ konstruowania opowiadania ja-
ko pisemnej formy wypowiedzi

® zapoznanie ucznidow z poszczegOlnymi ele-
mentami opowiadania

® przypomnienie poje: ,narracja”, ,bohater”,
sakcja”, ,opis”, ,dialog”

® wzbogacanie stownictwa

Temat lekcji: Opowiada¢ ciekawie. Opowia-
danie jako pisemna forma wypowiedzi.

Tok lekgji:

1. Nauczyciel rozdaje uczniom tekst gotowego
opowiadania.

2. Nauczyciel wyraznie czyta tekst opowiada-
nia, modulujac glos w taki sposob, aby wyraz-
nie zaznaczy¢ fragmenty statyczne i dynamicz-
ne tekstu oraz dialogi.

Przykladowe opowiadanie

Do zakochania jeden krok...

Byt ciepty majowy wieczoér. W ogéle nie chcia-
fo mi sie wraca¢ do domu. Spedzitem u kole-
gi kilka godzin, odrabiajgc matme, a pdzniej
rozgryzajac nowg gre komputerowa, ale zro-
bito sie juz pézno i trzeba byto sie pozegnad.
A szkoda... Tak $wietnie zapowiadata sie fabu-
ta tej gry, tym bardziej, ze byta oparta na wy-
darzeniach z najnowszej bestsellerowej ksigz-
ki. No trudno, umoéwitem sie z Marcinem na
piatkowe popofudnie. W ten sposéb rozpocz-
niemy weekend!

Tak rozmyslajac, mijatem osiedlowy skwerek,
o tej porze peten mtodziezy, ktéra korzysta-
jac z pierwszych wiosennych, cieptych wie-
czorow, wylegta na podwaérka. To stato sie na-
gle. Siedziata na tawce i byta ol$niewajgca: ja-
sne wiosy lekko opadaty na twarz, ogromne

Scenariusz lekcji dla Il lub Il klasy gimnazjum

(czas realizacji — 2 lekcje)

niebieskie oczy wpatrzone w przestrzen, lek-
ki, tajemniczy usmiech. Nigdy jej tu nie wi-
dziatem. Ciekawe, kto to taki. Miatem pare se-
kund, zeby co$ wymysli¢. Czutem, ze bardzo
chce jg poznac. Tu i teraz! Natychmiast!
Statem tuz obok tawki i wpadtem na genialny
pomyst: upuscitem zeszyty wprost do katuzy.
Bajkowa krélewna spojrzata na mnie niesmia-
to, usmiechneta sie lekko i podniosta z tawki.
— Zbieraj szybko, bo przemokng — powiedziafa.
.No to koniec! Jaki ona ma gtos: aksamitny,
delikatny” — myslatem, czerwienigc sie i pod-
noszac z ziemi kartki z dopiero co odrobionymi
u Marcina zadaniami z matmy.

— Ale pech — zalitem sie — przeciez nie zdgze
juz tego przepisac!

— Daj spokdj — ustyszatem — nie jest tak Zle. Ja
niedawno utopitam w wannie wypracowanie
z polaka.

Usmiechnatem sie. Na dokfadke miata poczu-
cie humoru.

— Hubert — przedstawitem sie, wyciggajac re-
ke.

- lwona.

Ruszylismy razem w strone pobliskich blokéw.
Rozmowa potoczyta sie gtadko. lwona miesz-
kata na naszym osiedlu od niedawna, przepro-
wadzita sie tutaj z innej cze$ci miasta. Okazato
sie, ze czytamy te same ksigzki, stuchamy po-
dobnej muzyki. Méwita do mnie, a ja czutem,
jakbym znat jg od dawna. Nie miatem wat-
pliwosci, ze sprébuje sie z nig spotkaé jesz-
cze raz. Moze zaproponowac¢ kino? A moze
kregle?

Wtedy zobaczytem mojg babcie. Wtasnie wy-
siadfa z autobusu i z ciezkimi siatkami szta
w kierunku domu.
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scenariusze

— No tak, jak zwykle — westchnagtem. Babcia
pomagata nam, jak potrafita. Teraz tez na pew-
no zrobita pierogi i wtasnie je przywiozta.

— Poczekaj moment, tylko pomoge tej pani —
rzucitem w strone lwony. — Zaraz wracam.

— Jak to? Jaki$ babsztyl jest wazniejszy ode
mnie? — warkneta moja pieknos¢.

Stangtem jak wryty. Przestyszatem sig? Co$
pomylitem? To ona? Tak, to ta sama osoba:
jasne wtosy opadajgce na twarz, ogromne nie-
bieskie oczy, ale uémiech... co z uémiechem?

Wszystko mineto — muzyka, wspdlne lektury,
kregle. A bytem tak blisko... jeden krok do za-
kochania.

3. Kilkuminutowy czas na swobodng rozmo-
we na temat opowiadania. Czy podobalo si¢
uczniom? Czy byli ciekawi, jak sie rozwinie ak-
cja? Czy potrafili sobie wyobrazi¢ opisang sytu-
acje? Czy polubili bohatera? Czy chcieliby prze-
czyta¢ kolejne opowiadanie o losach Huberta?

4. Nauczyciel wraz z uczniami metoda heure-
zy dzieli opowiadanie na fragmenty, zwracajac
uwage na poszczegOlne elementy tej formy wy-
powiedzi.

Do zakochania jeden krok...

Tytul opowiadania moze sugerowac jego te-
mat. Zwrdocenie uwagi na to, ze tytuly czesto
bywaja metaforami, zwiazkami frazeologicz-
nymi, gra stéw albo tez wprost mowia o te-
macie opowiadania.

Byt ciepty majowy wieczér. W ogéle nie chcia-
to mi sie wracaé¢ do domu. Spedzitem u kole-
gi kilka godzin, odrabiajgc matme, a pdzniej
rozgryzajac nowg gre komputerowa, ale zro-
bito sie juz pézno i trzeba byto sie pozegnad.
A szkoda... Tak swietnie zapowiadata sie fa-
buta tej gry, tym bardziej ze byfa ona oparta
na wydarzeniach z najnowszej bestsellerowej
ksigzki. No trudno, umowitem sie z Marcinem
na pigtkowe popotudnie. W ten sposéb roz-
poczniemy weekend!

Wstep — zarys sytuacji, okreSlenie czasu
i miejsca zdarzen, pojawienie si¢ narrato-
ra i jednocze$nie bohatera opowiadania.
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Nalezy zasugerowac, ze jest to jedynie przy-
ktad opowiadania i moze by¢ tak, iz informa-
cje o czasie czy miejscu zdarzen pojawiaja
si¢ w dalszych partiach tekstu.

Tak rozmyslajgc, mijatem osiedlowy skwerek,
o tej porze peten mtodziezy, ktéra korzysta-
jac z pierwszych wiosennych, cieptych wie-
czoréw, wylegta na podworka. To stafo sie na-
gle. Siedziata na tawce i byta ol$niewajgca:
jasne wtosy lekko opadaty na twarz, ogrom-
ne niebieskie oczy wpatrzone w przestrzen,
lekki, tajemniczy usmiech. Nigdy jej tu nie wi-
dziatem. Ciekawe, kto to taki. Miatem pare se-
kund, zeby co$ wymysli¢. Czutem, ze bardzo
chce jg poznac¢. Tu i teraz! Natychmiast!
Rozpoczyna sie wlasSciwa akcja opowiadania
— pojawia si¢ nowa bohaterka, krotki opis
jej wygladu. Wypowiedzenia: ,Tu i teraz!”,
»,Natychmiast!” dynamizuja akcje.

Statem tuz obok tawki i wpadtem na genialny
pomyst: upuscitem zeszyty wprost do katuzy.
Bajkowa krolewna spojrzata na mnie niesmia-
to, usmiechneta sie lekko i podniosta z tawki.
— Zbieraj szybko, bo przemokng — powiedziata.
No to koniec, jaki ona ma gtos: aksamitny, de-
likatny — myslatem, czerwienigc sie i podno-
szac z ziemi kartki z dopiero co odrobionymi
u Marcina zadaniami z matmy.

— Ale pech — zalitem sie — przeciez nie zdaze
juz tego przepisac!

— Daj spokoj — ustyszatem — nie jest tak Zle. Ja
niedawno utopifam w wannie wypracowanie
z polaka.

Usmiechnatem sie. Na doktadke miata poczu-
cie humoru.

Wprowadzony do opowiadania dialog spra-
wia, ze tekst jest atrakcyjniejszy, powodu-
je, ze opowiadanie staje si¢ bardziej dyna-
miczne.

— Hubert — przedstawitem sie, wyciggajac re-
ke.

- lwona.

RuszyliSmy w strone pobliskich blokéw. Roz-
mowa potoczyta sie gtadko. Iwona mieszkata
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na naszym osiedlu od niedawna, przeprowa-
dzita sie tutaj z innej czesci miasta. Okazato
sie, ze czytamy te same ksigzki, stuchamy po-
dobnej muzyki. Méwita do mnie, a ja czutem,
jakbym znat jg od dawna. Nie miatem wat-
pliwosci, ze sprébuje sie z nig spotka¢ jesz-
cze raz. Moze zaproponowaé kino? A moze
kregle?

Wtedy zobaczytem mojg babcie. Wtasnie wy-
siadta z autobusu i z ciezkimi siatkami szta
w kierunku domu.

Akcja opowiadania si¢ rozwija, zmierzajac
do punktu kulminacyjnego.

— No tak, jak zwykle — westchnatem. Babcia
pomagata nam, jak potrafita. Teraz tez na pew-
no zrobita pierogi i wfasnie je przywiozfa.

— Poczekaj moment, tylko pomoge tej pani —
rzucitem w strone lwony. — Zaraz wracam.

— Jak to? Jaki$ babsztyl jest wazniejszy ode
mnie? — warkneta moja pieknosc¢.

Stanatem jak wryty. Przestyszatem sig? Co$
pomylitem? To ona? Tak, to ta sama osoba:
jasne wtosy opadajgce na twarz, ogromne nie-
bieskie oczy, ale uémiech... co z uémiechem?

Wszystko mineto — muzyka, wspolne lektury,
kregle. A bytem tak blisko... jeden krok do za-
kochania.

Zakonczenie opowiadania, rozwiazanie akgcji.

5. Uczniowie zapisuja elementy, z ktorych skfa-
da sie opowiadanie:

® czas i miejsce akcji

® narrator trzecio- lub pierwszoosobowy

® bohaterowie

® opis bohater6éw, miejsc, pomieszczen, krajo-
brazéw, opis uczu¢ wewnetrznych

e dialog lub tez monolog bohateréw

® zawigzanie akgcji, wydarzenia, ktore posuwaja
akcje do przodu, rozwigzanie akcji

6. Rady dla piszacych opowiadanie (w formie
notatki).

® Na poczatku ustal plan wydarzen.

® Wydarzenia przedstawiaj w logicznym cig-
gu; mozesz zastosowac retrospekcje, to znaczy
opowiada¢ o minionych wydarzeniach.

scenariusze

® Uzywaj czasownikow — dynamizuja akcje
opowiadania.

® WprowadZ posta¢ narratora. Moze wystepo-
wal w trzeciej osobie (wtedy wie wszystko
o bohaterach i jest obiektywny) lub w pierw-
szej osobie (wtedy jest uczestnikiem lub $wiad-
kiem wydarzen, jest subiektywny i opisuje Swiat
ze swojego punktu widzenia).

e Pamietaj o kompozycji — opowiadanie po-
winno zawiera¢: poczatek, rozwiniecie i zakon-
czenie.

® Unikaj powtorzen.

e Stosuj dialog i opis.

e Jezeli wprowadzasz dialogi, rozpoczynaj je
od nowej linijki i od myslnikow. W wypowie-
dziach bohateréw stosuj znaki interpunkcyjne:
wykrzykniki, znaki zapytania, wielokropki, pau-
zy, Sredniki, dwukropki.

® Dbaj o to, by tekst byl jasny i przejrzysty.

e Nowe mysli zaczynaj od nowego akapitu.

e Nie mieszaj czasOw — pisz o wydarzeniach
albo tylko w czasie przesziym, albo tylko w cza-
sie terazniejszym.

® Stosuj zroznicowane stownictwo. W razie po-
trzeby korzystaj ze stownika synonimow lub
stownika wyrazow bliskoznacznych.

® Dbaj o estetyke pracy (czytelny zapis).

Zadanie domowe

Nauczyciel podaje temat opowiadania: ,,Spotka-
nie Iwony i Huberta po latach”.

Na kolejnej lekeji uczniowie odczytujg swoje
prace, wskazujac poszczegolne elementy opo-
wiadania.

Inne propozycje dla nauczyciela

W trakcie nauki w gimnazjum uczniowie po-
znaja wiele form wypowiedzi. Dobrze, gdyby
kazdy z nich w teczce gromadzil materialy na
temat tych form. Przechowywalby w nich notat-
ki na temat konstruowania wypowiedzi, przy-
kladowe opowiadania, listy, recenzje, osobne
karty z potrzebnym stownictwem, swoje proby
tworzenia réznych form wypowiedzi. Zgroma-
dzenie materialéw w jednym miejscu (zeszyty
sie zmieniajg) pozwoli uczniowi na stalag moz-
liwos¢ korzystania z notatek i utatwi mu przy-
gotowanie do egzaminu gimnazjalnego.
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Bogumita Kaczmarek

scenariusze

Notujemy rzeczy wazne...

Cele:

e przypomnienie metod redagowania notatek
e doskonalenie umiejetnosci sporzadzania no-
tatki réznymi sposobami

® umiejetnos¢ wykorzystania zebranych infor-
macji

e rozne formy notatek

Formy pracy: indywidualna i grupowa

Tok lekgcji:

1. Przypominamy uczniom, w jaki sposob zbie-
ramy i selekcjonujemy informacje, ktore chce-
my wykorzysta¢ w notatce. Sposrod wielu wy-
bieramy tylko te, ktore sa najistotniejsze.

2. Nastepnie przekazujemy uczniom krotki
tekst, z ktorego nalezy wykresli¢ informacje
mniej wazne, a pozostawiC te, ktore sa naj-
istotniejsze.

Krzysztof byt synem kobiety niskiej, szczupte;,
o ogorzatej twarzy. Nosita imie Genowefa, jako
ze urodzita sie w wigilie swieta ku jej czci. Pra-
cowata w kuchni hrabiostwa Mysliwieckich
i przez mysl jej nie przeszto, ze bedzie musiata
kiedykolwiek opusci¢ to wygodne i bezpiecz-
ne miejsce. Jednak los jest nieodgadniony. Po
Smierci dziedzica patac sprzedano, a stuzba
dostata wypowiedzenie. Genowefa z matym
Krzysiem pozostata bez dachu nad gtowa.

3. Zadajemy uczniom pytanie, ktore informacje
mozemy wykorzystaé w notatce na temat tego,
co wiemy o matce Krzysia.

e byta niska, szczupla, miata ogorzalg twarz

® miafa na imie Genowefa

e pracowala w patacowej kuchni

® po utracie pracy zostala bez Srodkow do zy-
cia

4. Polecamy uczniom, aby na podstawie uzy-
skanych informacji zredagowali krotka notatke.
W tym celu wspolnie ustalamy, w jaki sposob
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Scenariusz lekcji powtdrzeniowej dla VI klasy

(czas realizacji — 1 lekcja)

sie przygotowa¢ do zredagowania prawidiowe;j
notatki.

e sposrod wielu informacji wybieramy tylko
najwazniejsze

e redagujemy notatke, dbajac o to, by unika¢
zbednych stow

® staramy sie, by praca byla przejrzysta i zro-
zumiala, krotka i zwiezla

5. Podajemy uczniom przyktadowe formy no-
tatki: wykres, tabela, krotki zapis.

6. Cwiczenie (praca w grupach).

Sporzadzcie notatke:

a) w formie wykresu dotyczgca podzialu czesci
mowy na odmienne i nieodmienne

b) w formie tabeli dotyczacg podzialu na ro-
dzaje i gatunki literackie.

a) czesci mowy
odmienne nieodmienne
rzeczownik przystowek
czasownik przyimek
przymiotnik spoOjnik
liczebnik wykrzyknik
zaimek partykufa
b) rodzaje literackie
liryka epika dramat
sonet epopeja komedia
k5
% % hymn powies¢ tragedia
5 &
§b .E piesn nowela dramat
tren opowiadanie opera

8. Cwiczenie: Zredaguj notatke o koncercie,
ktory odbyt sie w Twojej szkole.

9. Praca domowa.

Zredaguj notatke z dowolnej lekcji.

Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl



scenariusze

Charakteryzujemy ciekawqg postac

Bogumita Kaczmarek

Cele:

e powtoOrzenie sposobu redagowania charakte-
rystyki

® doskonalenie  umiejetnosci
przydatnego stownictwa

® umiejetnos¢ wykorzystania zebranych infor-
macji

® umiejetnos¢ pracy z tekstem — wyszukiwanie
odpowiednich fragmentoéw do charakterystyki
® wzbogacanie stownictwa

gromadzenia

Formy pracy: indywidualna i grupowa
Tok lekgji:

1. Przypominamy uczniom, czym jest charak-
terystyka.

Jest to forma wypowiedzi, w ktorej opisujemy
wyglad zewnetrzny, cechy charakteru i osobo-
wosci wybranej postaci. W charakterystyce wy-
razamy opinie o opisywanym bohaterze. W tej
formie wypowiedzi mozemy stosowac cytaty,
ktore bedg potwierdzeniem naszych opinii.

2. Przygotowujemy sie do zredagowania cha-
rakterystyki wybranego bohatera. Dzielimy kla-
se na trzy grupy. Kazda z nich wybiera postac,
ktora bedzie chciata scharakteryzowac¢. Moze
to by¢ posta¢ rzeczywista lub bohater literacki.
Przed przystgpieniem do pracy wszyscy spo-
rzadzajg plan, wedtug ktorego bedg redagowac
charakterystyke:

Scenariusz lekcji powtdrzeniowej dla VI klasy

(czas realizacji — 1 lekcja)

e informacje dotyczace bohatera — imie, na-
zwisko, wiek, rola w utworze

® wyglad postaci — sylwetka, uroda, sposob
poruszania sig, sposob ubierania si¢

e charakter bohatera, jego osobowos¢, sposdb
wyrazania uczu¢, postawa moralna, uzdolnie-
nia, stosunek do otoczenia, czym sic wyr6z-
niat sposrod innych, na ktore jego cechy warto
zwroci¢ szezegblng uwage

® ocena postaci — czy wywarla na nas wraze-
nie, dlaczego, czy warto ja nasladowac, czy ja
podziwiam, czy potepiam, czy mogtbym uspra-
wiedliwi¢ jej czyny

e zgromadzenie przydatnych cytatow.

3. Mozemy zgromadzi¢ potrzebne stownictwo,
na przyklad opisujace sylwetke (wyprostowa-
ny, pochylony, przygarbiony, zgrabny, szczuply,
wysoki, krepy, tegi itp.), przydatne rzeczowni-
ki (np. pomystowos¢, tolerancja, odwaga, am-
bicja, zaradnos$¢, skromnos¢, lenistwo, praco-
witos$¢, energia, porywczos¢, nieufnos¢, honor,
duma, opryskliwos¢, arogancja, takt, nietakt,
szczeroS¢, uczciwosC) i inne.

4. Nastepnie uczniowie rozpoczynaja prace
w grupach. Przypominamy, aby piszac prace,
unikali powtorzen.

5. Kazda charakterystyke gtosno czytamy i oce-
niamy prace poszczegolnych grup.

ZAPRASZAMY DO WSPOtPRACY

Czekamy na ciekawe scenariusze lekcji polskiego w szkole podstawowej i gimnazjum, pomysty
na lekcje wychowawcze, a takze Panstwa opinie na tematy szkolne i oswiatowe.
Teksty prosimy przesyta¢ na adres internetowy mnp@gwo.pl lub pocztowy:

.Miedzy nami polonistami”
skr. poczt. 59
80-876 Gdansk 52
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Jolanta Bilkiewicz

scenariusze

Z rympezikiem za pan brat

Cele:

e funkcjonalne wykorzystanie nauki o jezyku

e rozwijanie i ksztalcenie sprawnosci jezykowej
® bogacenie czynnego stownictwa ucznia

e wdrozenie do korzystania ze stownikow

e motywowanie uczniow do pracy nad dosko-
naleniem wlasnego jezyka

Metody pracy:

® mapa mentalna

® anagram

® zabawy dydaktyczne
® praca z tekstem

® praca ze stownikiem

Formy pracy:
e indywidualna
® grupowa

e zespolowa

Materialy:

o stowniki (frazeologiczny, jezyka polskiego)
e Kkarty pracy dla uczniow

e karteczki dla kazdej grupy z anagramem sto-
wa przyimek (np. rympezik)

o foliogram (fragment Pana Tadeusza)

e rzutnik pisma

e markery, kartki do pisania

Tok zajec:

1. Zapisanie tematu lekgji: Z rympezikiem za
pan brat?.

2. Zajecia rozpoczynamy od czynnosci organi-
zacyjnych, a wiec przedstawiamy cele i metody
pracy na zajeciach, upewniamy sie, ze liderzy
przydzielili role pozostalym kolegom w gru-
pie (w kazdej — oprocz lidera — bedg jeszcze
potrzebni sekretarz, mol ksigzkowy, straznik ta-
jemnicy oraz straznik czasu)?.

3. Zajecia rozpoczynamy od krotkiej rozmowy
nawigzujacej do tematu lekcji. Pomijamy na ra-
zie tajemnicze i abstrakcyjne stowo ,rympezik”

22

Scenariusz lekcji dla VI klasy lub gimnazjum

(czas realizacji — 1 lekcja)

(do niego nawigzemy w dalszej czesci za-
je¢), proszac uczniow o wyjasnienie uzyte-
go w temacie zwigzku frazeologicznego byc
z kims/czyms za pan brat. Jesli sie poja-
wia problemy, uczniowie powinni skorzystac ze
stfownikow frazeologicznych Przy okazji mozna
rowniez sprawdzi¢, czy uczniowie znaja zwia-
zek frazeologiczny o znaczeniu przeciwnym do
omawianego, na przyklad byc z kims/czyms na
bakier (pierwsze skrzypce podczas tego (wi-
czenia gra oczywiscie mol ksiazkowy?!).

4. Informujemy, ze praca na zajeciach be-
dzie polegala na rozwigzywaniu jezykowych
zagadek i probleméw i bedzie oparta na
wspotzawodnictwie, W trakcie jezykowych po-
tyczek za poprawne rozwigzanie zadan bedzie
mozna zdoby¢ od 1 do 3 punktow. Jesli dru-
zyna nie upora si¢ z zadaniem w okreslonym
czasie badz rozwigze je biednie, nie otrzymuje
punktow. Zwyciezy oczywiscie ten zespOt, ktory
uzyska najwiecej punktow.

5. Teraz przystepujemy do pierwszej konku-
rencji, ktora nosi tytul: ,Sezamie, otworz sie!”.
Wyjasniamy, co to jest anagram?® i skad po-
chodzi jego nazwa. Prosimy uczniow o odgad-
niecie, co si¢ kryje pod tajemniczym stowem
Srympezik”. Jesli zadanie okaze si¢ zbyt trud-
ne, podpowiadamy, Ze jest to anagram nazwy
pewnej czeSci mowy. Na rozwigzanie zadania
dajemy 2 minuty (straznicy czasu pilnuja, by
wszystkie zadania zawsze byly ukonczone we
wskazanym czasie). Grupy zapisuja odpowiedz
na paskach papieru i po wyznaczonym czasie
unosza je w gore. Za poprawnie odgadnicte
hasto druzyny otrzymuja po 1 punkcie. Wy-
niki zapisujemy w tabeli® wedtug zalaczonego
wzoru (== zalacznik 3). Po omowieniu tego
¢wiczenia mozna zapisa¢ drugg wersje tematu,
czyli Z przyimkiem za pan brat.
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6. Kolejna konkurencja sprawdza, czy ucznio-
wie potrafia odpowiednio dobra¢ przyimki
i uzupetni¢ nimi tekst, tak by powstata spojna
i logiczna catos¢. W tym celu nauczyciel czyta
fragment Pana Tadeusza, z ktorego usunicto
wszystkie przyimki, nastepnie probuje uzyskac
od ucznidw potwierdzenie, ze w takiej postaci
utwor jest mato zrozumialy i nieczytelny. (Przy
okazji mozna roéwniez wyjasni¢ takie stowa, jak
~ruczaj”; ,chedogi” czy ,uzatek”). Kolejne zada-
nie polega na uzupetnianiu tekstu odpowied-
nimi przyimkami. Kazda grupa otrzymuje karte
pracy (= zalacznik 4), by w pustych miej-
scach wpisa¢ przyimki, ktorych uzyt Adam Mic-
kiewicz. Zwyciezy druzyna, ktora zastosuje te
same przyimki co poeta lub bedzie miala ich
najwiccej. Na wykonanie zadania dajemy 3 mi-
nuty. Poniewaz uczniowie podczas tego zada-
nia dedukuja na podstawie tekstu, ¢wiczenie
nazwano ,Sherlocku, do dzieta!”. Sprawdzenie
kart pracy odbywa si¢ w nastepujacy sposob:
zgodnie ze wskazowkami zegara druzyny prze-
kazujg sobie uzupetnione teksty i sprawdzajq
z wySwietlong na ekranie folia nr 1 (= za-
tacznik 7), na ktorej zapisano oryginalng wer-
sj¢ utworu. Pracujg wszyscy uczniowie w gru-
pie, a sekretarz zakresla na czerwono te przy-
imki, ktore sa takie same jak we fragmencie
Pana Tadeusza, zlicza je, zapisuje ich liczbe
na karcie pracy, a w stosownej chwili lider gto-
$no podaje wyniki na forum klasy. Do tabeli
wpisujemy punktacje. Za to ¢wiczenie mozna
uzyska¢ od 1 do 3 punktow. Pytanie, ktore
zadajemy uczniom na koniec tego (¢wiczenia,
brzmi: ,Jaka czeScia mowy jest przyimek?”.

7. Przystepujemy do nastepnego C¢wiczenia.
Tym razem uczniowie musza odpowiedzie¢ na
pytanie, z ktorymi wyrazami najczesciej taczy
sie przyimek w poznanym juz fragmencie Pa-
na ladeusza. Konkurencje nazwano ,Jak rzep
do psiego ogona”. Zadanie (przewidziane na
4 minuty) polega na odszukaniu i zapisaniu
zwigzkéw wyrazowych, ktore tworzy przyimek
z inna czeScig mowy. Uczniowie otrzymujg ko-
lejne karty pracy (= zalacznik 5). Po wyzna-
czonym czasie druzyny zamieniajg si¢ kartkami

scenariusze

(tym razem w odwrotnym kierunku do wska-
zowek zegara) i sprawdzajg z materialem wy-
Swietlonym na ekranie folia nr 2 (= zalacz-
nik 8). Druzyna, ktéra bezblednie wykona to
zadanie, otrzymuje 3 punkty, 2 punkty — jesli
popelni 1 bfad i 1 punkt — jesli dwie odpowie-
dzi beda niepoprawne. Podsumowaniem tego
¢wiczenia bedzie sformutowanie wniosku, ze
przyimki w zdaniu faczg sie najczeSciej z rze-
czownikami lub zast¢pujacymi je zaimkami.

8. Nastepne zadanie uczniow to odgadniecie
przypadka, ktorego wymaga od rzeczownika
przyimek. Poniewaz przyimki sg tu bezwzgled-
ne, tej konkurencji nadano nazwe ,,Przyimku, ty
maly despoto!”. (W razie potrzeby mozna wy-
jasni¢ znaczenie stowa ,despota”). Uczniowie
ponownie otrzymujg karty pracy (== zalacz-
nik 6). Na rozwigzanie tego ¢wiczenia grupy
majg 5 minut. Druzyna, ktéra bezblednie wy-
kona to zadanie, otrzymuje 3 punkty, 2 punkty
—jesli popelni 1 biad i 1 punkt — jesli dwie od-
powiedzi bedg bledne. Po wyznaczonym czasie
druzyny ponownie zamieniaja sie kartami pra-
cy i oceniajg prace swoich kolegdw, korzystajac
z wySwietlonej folii nr 3 (= zatacznik 9). Na-
uczyciel zapisuje punktacje w tabeli wynikow
na tablicy.

9. Ostatnia konkurencja polega na ufoZzeniu
krotkiej rymowanki. W tym celu wypisujemy
wszystkie przyimki, ktore znajdujg sic w anali-
zowanym fragmencie Pana Tadeusza oraz pro-
simy uczniow o podanie jeszcze innych przy-
kladow tej czeSci mowy. Nalezy zadbac¢ o to,
by wsérod przyimkow pojawily sie takie, kto-
re sie rymuja, na przyktad ,miedzy”, ,pomie-
dzy”, ,,okoto”, ,wokoto” itp., co ulatwi uczniom
prace. Na wykonanie tego ¢wiczenia dajemy
5 minut. Liderzy (badz wyznaczony przez li-
dera inny uczen) odczytuja glosno rymowanki.
Poniewaz jest to praca tworcza, tej konkuren-
¢ji dajemy nazwe ,Przyimkowa rymowanka!”.
Przed rozpoczeciem pracy zwracamy uczniom
uwage na rowng liczbe sylab w utworze Ada-
ma Mickiewicza (mozna poprosi¢ o ich poli-
czenie), przypominamy, cO to jest rym, rytm,
wers i zwrotka. Za to zadanie druzyny moga
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otrzymac¢ maksymalnie 3 punkty. Kryteria, ktore
nalezy uwzglednic¢, to diugos¢ wiersza (cztery
wersy), rytmicznos$¢ (rowna liczba sylab w wer-
sach) oraz rymy na koncu werséw. Lider grupy
czyta na forum klasy rymowanke, nauczyciel
przyznaje punkty zgodnie z podanymi kryteria-
mi, a nastepnie uzupelnia tabele odpowiednig
punktacja.

10. Ostatnim etapem jest zliczenie punktow
i przyznanie miejsc poszczegolnym druzynom.
ZwyciezcOw nagradzamy brawami i plusami
wpisywanymi do dziennika. Uczniom, ktorzy
zdobyli I miejsce — wpisujemy po trzy plusy,
II miejsce — po dwa plusy i III miejsce — po
jednym plusie.

11. W trakcie podsumowania zaje¢ nauczyciel
zadaje nastepujace pytania:

o Jaka czeScia mowy jest przyimek?

® 7 jaka czeScia mowy najczesciej sie faczy?

® Jakie znamy przyimki? (rymowanka)

e Dlaczego przyimek nazywamy ,malym de-
spota’?

e O jakie zwiazki frazeologiczne wzbogacilismy
swoj jezyk?

OGLOSZENIE

(Przy okazji podsumowania zaje¢ rowniez moz-
na wstawi¢ uczniom plusy do dziennika).

Zadanie domowe: Naucz sie Przyimkowej ry-
mowanki na pamiec®.

Lstowo Jrympezik” to anagram wyrazu ,,przyimek”. Ucznio-
wie na pewno od razu zapytaja, co oznacza tajemnicze
sfowo, ale ich ciekawosdci nie wolno zaspokaja¢ na tym
etapie zaje¢. Informujemy jedynie, Ze jest to jezykowa za-
gadka, ktora stanowi pierwsza konkurencje w druzynowych
potyczkach jezykowych.

2Na temat zaproponowanego tu podziatu na grupy pisatam
w scenariuszu Pokaz jezyk (,Miedzy nami polonistami”,
20006, nr 4).

3 Uczniowie podczas tej lekcji pracowali w pieciu grupach.
4Anagram (z gr.) to wyraz utworzony przez przestawienie
glosek lub sylab innego wyrazu.

> Aby usprawni¢ przebieg zaje¢, warto narysowac tabele
wczesniej.

ONa kolejnych zajeciach sprawdzitam nie tylko, czy ucznio-
wie nauczyli si¢ rymowanki na pamie¢, ale prositam, by
w danym fragmencie tekstu wskazali poprawnie t¢ cze$¢
mowy. Musze¢ przyznac, ze postawitam dos$¢ duzo dobrych
ocen, co niezmiernie mnie ucieszyto! Przeprowadzone za-
jecia potwierdzily ponadto moja teorig, ze nauczanie gra-
matyki nie musi by¢ nudne.

Uniwersytet Gdanski zaprasza na pierwsze w Polsce

Podyplomowe Studia Terapii Zaburzeh Czytania i Pisania

Studia majg charakter interdyscyplinarny, sg skierowane do absolwentéw kierunkéw pedago-
gicznych i filologicznych o specjalnosci nauczycielskiej. Sa to studia kwalifikacyjne, ktérych
ukonczenie umozliwia nauczycielom nabycie przygotowania merytorycznego do pracy z dzie¢mi
i mfodziezg z trudnosciami w czytaniu i pisaniu oraz uzyskanie kwalifikacji do prowadzenia zajeé
terapii pedagogicznej w szkofach.

Czas trwania studiow — 3 semestry (360 godzin), opfata za semestr — 1600 zt. Zajecia bedg sie
odbywac w trybie zaocznym.

Osoby zainteresowane podjeciem nauki powinny ztozy¢ odpowiednie dokumenty (informacje
na stronie www.univ.gda.pl/pl/info_dla_podyp) do konca roku w sekretariacie Instytutu Filologii
Polskiej Uniwersytetu Gdanskiego.

Kierownik studium - dr Zofia Pomirska z Zaktadu Dydaktyki Jezyka Polskiego UG, tel.
0501-109-260, e-mail: pomirska@dysleksja.pl.
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Nauczmy dzieci wartosci (do s. 40)

Zatacznik 1

Joanna Gutowska, Klaséwka z majmy

Klasowa gwiazda

EDYTA:
MARTA:
ANKA:
EDYTA:

ANKA:
EDYTA:

MARTA:
ANKA:
EDYTA:

ANKA:
EDYTA:
MARTA:
EDYTA:

ANKA:

EDYTA:
MARTA:

Chodzcie szybciej!

Poczekaj, Karolina jeszcze sie nie ubrata.

Jeszcze sie mizdrzy przed lustrem?

Nie chce czekaé na Karoline. Usigdzmy tu z boku na tawce, to nas nie zobaczy,
jak wyjdzie.

Ona bedzie zta, jak na nig nie zaczekamy.

No to co? Mam juz do$é¢ stuchania o jej ciuchach, jej piatkach, jej psie. Wszyst-
ko ma zawsze najlepsze, a sama jest najmadrzejsza i najtadniejsza.

Ja tez mam dos¢.
Stuchajcie, chyba nie powinnisémy tak o niej méwi¢. Jest nasza kolezanka.

Szkoda, ze ona o tym nie pamietata, kiedy powiedziata pani, ze sama zrobita
mape na geografie. Robity$my ja razem i jeszcze moja nam mama pomagata,
a potem ona poszta do pani i powiedziata, ze sama jg zrobita. Pani ja pochwa-
lifa, a ja nawet plusa nie dostatam. Czy tak robi kolezanka?

To dlatego ptakatas na geografii, a ja myslatam, ze Patryk cie popchnat.
Patryk mnie popchnat, ale ptakatam dlatego, ze bytam zta na Karoline.
Mogtas powiedzie¢ pani.

Kiedy? Pani caty czas ja chwalita, a ona opowiadatfa, ile sie napracowata przy
tej mapie. Gtupio mi byto podnie$¢ reke i powiedzie¢, ze ja tez ja robitam.
Moze pani by mi nie uwierzyta?

A pamietacie wtedy na rysunkach? Karolina sie zgtfosita, ze zrobi ilustracje do
gazetki i wcale nie umiata narysowac¢ psa. Wojtek jej pomogt. Wtasciwie to
sam narysowat catego psa. A jak przyszta pani dyrektor i spytata, kto zrobit
gazetke, to Karolina wstata i powiedziata, ze ona. Psa tez. Pies najbardziej
podobat sie pani dyrektor, a ona powiedziata, ze to portret jej Dzekiego, ktéry
dostat medal na wystawie.

Pamietam. Pani dyrektor pochwalita jg za tego psa na apelu.

To jest okropnie niesprawiedliwe, ze ona sie zawsze i wszedzie wpycha pierw-
sza i wszystkim chwali.
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ANKA:
EDYTA:

ANKA:

MARTA:

ANKA:

MARTA:

EDYTA:
ANKA:

MARTA:

ANKA:

MARTA:

ANKA:

MARTA:

EDYTA:
ANKA:

MARTA:

EDYTA:
ANKA:

MARTA:

ANKA:
EDYTA:

MARTA:
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Jak tylko co$ wie, to zaraz méwi, nawet sie zgtasza. | zawsze dostaje plusy.
A jak dostanie piatke, to rozmawia i przeszkadza wszystkim, bo taka jest waz-
na, ze ona juz umie.

Nigdy nikomu nie pomaga. Pamietacie, jak Beata podpowiadata jej z matmy?
Wszystko jej powiedziata i Karolina dostata pigtke, a potem pani spytata Beate
i Karolina nic jej nie podpowiedziata. Udawata, ze czego$ szuka. Okropnie sie
po lekcji poktécity, ale dwdja w dzienniku zostata.

| jak sie mizdrzy na muzyce. Wcale tadnie nie $piewa, ale robi miny i tak sie
rusza jak w telewizji. Chfopcy sie $miejg, ale pani moéwi, ze Karolina bedzie
gwiazda.

Wanda duzo tadniej $piewa. Umie nawet nasladowaé Roxette, ale nie wygtupia
sie tak na lekcjach.

Na wuefie tez sie wygtupia. Specjalnie udaje, ze nie umie zrobi¢ jakiego$ ¢wi-
czenia, zeby pani jej pokazata jakie$ inne. Wszyscy wtedy musza czekac i sie
na nig gapia.

Same widzicie, jaka ona jest. Mam jej dos$¢.

Dorota mi moéwita, ze juz nie chce z nig siedzie¢, bo ona sie rozpycha i zajmuje
za duzo miejsca na swoje rzeczy. Gada na lekcji, a jak pani jej zwréci uwage,
to méwi, ze to Dorota zaczeta, a ona ja tylko ucisza.

A to ktamczucha.

Podlizuje sie pani. Zwala na wszystkich. Tylko ona jest niewinna.
Wocale jej nie zaprosze na swoje imieniny.

Ona nikogo nie zaprosita na swoje, bo przyjechaty jej kuzynki z Anglii.

A ja mysle, ze ona nikogo nie zaprasza, bo to nieprawda, co naopowiadata
0 swoim domu.

Mowita mi, ze maja takie mieszkanie jak w Dynastii.

A Piotrkowi méwita, ze maja akwarium na cafg $ciane.

Wszyscy sie z tego $mieja.

Ale pani zawsze tylko ja chwali, ze jest odwazna i aktywna na lekcjach.

| ja wybrata do sktadania zyczen pani dyrektor. | ona grata krélewne w przed-
stawieniu.

Ztosci mnie, ze ona ciagle jest najlepsza. Ja wcale nie jestem gorsza.
Ja tez bym tak potrafita.
Ja tez. Jutro sie zgtosze na wszystkich lekcjach.

A ja sie zgtosze do konkursu. Kazdy moze by¢ gwiazda.
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Zatacznik 2
_ ,}< ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Brigitte Beil Dziecko grzeczne i niegrzeczne

Przyjazn kontra odpowiedzialnos$¢

Po powrocie z wakacji Markus (czternascie lat) spotyka swego najlepszego przyjacie-
la Tilla. Ten nigdzie nie wyjezdzat, ale ma za soba réwnie ekscytujgce dwa tygodnie.
Zwiagzany przysiega milczenia (,Przysiegnij, ze nikomu nie powiesz”), Markus dowia-
duje sie, ze Till odkryt wejscie do systemu kanalizacyjnego i kazdego popotudnia rusza
w podziemna wedréwke po miescie. Obydwaj zdajg sobie sprawe z ryzyka. W kanatach
mozna beznadziejnie zabtadzi¢, straci¢ przytomnos$¢ pod wptywem gazéw albo utonaé
w nagtym przyptywie wody. Till uwaza, ze to dodaje przygodzie smaku. Markus nie ma
ochoty naraza¢ sie na takie niebezpieczenstwo.

Dwa dni p6zniej matka Tilla dzwoni do Markusa. Martwi sie, bo Till codziennie gdzie$
znika na pare godzin, wraca w $mierdzacym, brudnym ubraniu i za zadne skarby nie
chce powiedzie¢, gdzie byt. Matka sie boi, ze stato sie co$ ztego, a poniewaz uwaza, ze
Marcus o wszystkim wie, prosi, by powiedziat, gdzie chodzi jej syn.

Ja ma postgpi¢ Markus? Jes$li powie o wszystkim matce Tilla, naruszy zasady przyjazni
i ztamie przysiege dang przyjacielowi. Dochowujac tajemnicy zas, postapi nieodpowie-
dzialnie, gdyz zdaje sobie sprawe z tego, ze Tillowi moze sie sta¢ co$ ztego, jesli nie
odwiedzie go od podziemnych eskapad.

,,>< ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
Z rympezikiem za pan brat (dos. 22)

Zatacznik 3

Lp. Nazwa ¢wiczenia Grupa 1. | Grupa 2. | Grupa 3. | Grupa 4. | Grupa 5.

Sezamie, otworz sie!
(1 pkt)

Sherlocku, do dzieta!
(3 pkt)

Jak rzep do psiego ogona!
3 pkt)

Przyimku, ty maty despoto!
3 pkt)

Przyimkowa rymowanka

(3 pkt)

Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl



zataczniki do scenariuszy Materialy do kopiowania

Zatacznik 4

KARTA PRACY nr 1
Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragm.)
nl...... takich pol
[21 ... pagérku niewielkim,
[3] Stat dwor szlachecki,

[4] Swiecity sie

brzegiem ruczaju,

brzozowym gaju,

drzewa, lecz podmurowany;

daleka pobielane $ciany

[56] Tym bielsze, ze odbite ciemnej zieleni

[6] Topoli, co go bronig . . .. wiatrow jesieni.
[71 Dom mieszkalny niewielki, lecz zewszad chedogi,
[8] I stodote miat wielka, i

[9] Uzatku, co

niej trzy stogi

strzecha zmiesci¢ sie nie moze;

[10] Wida¢, ze okolica obfita =~ zboze [...]
L mwenks
KARTA PRACY nr 2
Lo | Prayimeke | worsy swissek | prayimek twory ik
1. $réd
2. przed
3. nad
4, na
5. w(e)
6. z
z

8. od
9. od
10. przy
11. pod
12. w(e)
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Zatacznik 6
_ ,}< ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

KARTA PRACY nr 3

Lp. Przyimek Pytanie [.)rzypadka Nazwa przypadka
zaleznego
1. $réd pol
2. od wiatréw
3. | nad brzegiem
4. na pagorku
5. w(e) gaju
6. z drzewa
1. od zieleni
8. przy niej
9. pod strzecha
10. w(e) zboze
CSe
Zatacznik 7
Se eznik i
Adam Mickiewicz Folia nr 1
Pan Tadeusz (fragm.)
Srod takich pél przed laty, nad brzegiem ruczaju,
Na pagorku niewielkim, we brzozowym gaju,
Stat dwoér szlachecki, z drzewa, lecz podmurowany;
Swiecity sie z daleka pobielane $ciany
Tym bielsze, ze odbite od ciemnej zieleni
Topoli, co go bronig od wiatréw jesieni.
Dom mieszkalny niewielki, lecz zewszad chedogi,
| stodote miat wielka, i przy niej trzy stogi
Uzatku, co pod strzechag zmiesci¢ sie nie moze;
Widag, ze okolica obfita we zboze [...]
CSe
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____falemks
Folia nr 2
Jak rzep do psiego ogona!

| o | Permeonen | Cee o e,

1. Sréd pol rzeczownik

2. przed laty rzeczownik

3. nad brzegiem rzeczownik

4. na pagoérku rzeczownik

5. w(e) gaju rzeczownik

6. z drzewa rzeczownik

7. z daleka przystowek

8. od zieleni rzeczownik

9. od wiatrow rzeczownik

10. przy niej zaimek

11. pod strzecha rzeczownik

12. w(e) zboze rzeczownik
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, X _
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e zaonike
Folia nr 3
Przyimku, ty maty despoto!
Lp. Przyimek Pyta:aire:;zzzadka Nazwa przypadka
1. $rod pol kogo? czego? dopetniacz
2. od wiatréw kogo? czego? dopetniacz
3. | nad brzegiem kim? czym? miejscownik
4. na pagoérku kim? czym? miejscownik
5. w(e) gaju kim? czym? miejscownik
6. z drzewa kogo? czego? dopetniacz
7. od zieleni kogo? czego? dopetniacz
8. przy niej kim? czym? miejscownik
9. pod strzecha kim? czym? miejscownik
10. w(e) zboze kogo? co? biernik
CSe
Gra (dos.37)
O Se Zatacznik 10

Instrukcja dla grup

1. Kazda z 10 grup, na ktére sie podzieliliscie, reprezentuje jednego obywatela pewnej
miejscowosci. W poblizu tej miejscowosci jest las ze zwierzynag towna.

2. Las jest wspélnym dobrem wszystkich obywateli. Obywatele maja prawo polowaé -
z tego sie utrzymuja.

3. Waszym zadaniem jest w kazdej z 10 rund gry przyja¢ jedna z postaw wymienionych
w ponizszej tabelce.
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ostaw i
postawa grupy liczba u?olowanych punktacja
w danej rundzie zwierzqt
uczciwy 10 uzalezniona od stopnia
mysliwy zamoznosci okolicy
100 lub O uzalezniona od tego, czy staznik
ktusownik w zaleznos$ci od tego, przytapat ktusownika i od stopnia
czy straznik przytapat ktusownika zamoznosci okolicy
ik _ -24
strazni dzielone przez liczbe straznikéw
bezrobotny - 7

4. Wygra ta grupa, ktéra po 10. rundzie bedzie miata w sumie najwiecej punktow.

5. Nauczyciel rozdat wam tabelki, w ktérych bedziecie notowac, jaka w danej rundzie
przybraliscie strategie (stawiajac krzyzyk w wybranej kratce) i ile otrzymujecie punk-
tow.

6. Przyktad wypefniania tabeli:

Strategia obrana w danej rundzie Liczba Suma
. punktéw
Runda uczciw pwuzlj:: po dotych-
. y ktusownik straznik bezrobotny <l czasowych
mysliwy rundzie rundach

1. X 16 16

> 16+7

2. X 7 23
3. X o | 133

—>133-120
4. >< ~120 13

7. Obserwujcie, jak sie zmienia liczebno$¢ zwierzyny w lesie — nauczyciel bedzie te
dane notowat na tablicy lub wyswietlat za pomoca rzutnika.

8. Po drugiej, piatej i 6smej rundzie przedyskutujcie na konferencji wraz z pozostatymi
grupami sytuacje w waszej miejscowosci i umoéwcie sie, jaka obra¢ strategie na
przyszto$é.
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Instrukcja dla nauczyciela

1.
2.
3.

10.

1.
12,

. Kazdy ktusownik otrzymuje liczbe punktow uza- Stan zwierzyny | Liczba punktéw

lezniong od stanu zwierzyny (a):

Ly . . 710-800 80
a) jesli ktusownik nie zostat przytapany (nie byto
zadnego straznika), to otrzymuje punkty dodatnie, 810-900 90
b) jesli ktusownik zostat przytapany (byt straznik), 910-1000 100
to otrzymuje punkty ujemne. 1010-1100 110

itd.

Podziel uczniéw na 10 grup, ktérym rozdaj instrukcje.

Uczniéw posadz w poétkolu.

Po ogtoszeniu kazdej rundy przejdz sie po klasie i zanotuj, jaka strategie wybrata kaz-
da z grup. Uwaga: ta cze$¢ odbywa sie w ciszy — zadna grupa nie powinna wiedzie¢,
na co sie zdecydowali pozostali gracze.

. Liczbe punktéw dla kazdego z obywateli mozesz:

a) uzyskac, korzystajac z przygotowanego pliku w Excelu,
b) poleci¢ oblicza¢ wybranemu chetnemu uczniowi, biegtemu w rachunkach,
c) po kazdej rundzie sam oblicza¢ wedtug podanych nizej wzoréw.

. Po kazdej rundzie podawaj uczniom punktacje.
. Po drugiej, piatej i 6smej rundzie zarzadzaj konferencje, na ktérych grupy beda sie

umawiaé, jaka obra¢ strategie na przysztosé.

. Obliczanie stanu zwierzyny: od stanu poczatkowego (x) odejmujemy upolowane

zwierzeta (y) i wynik tego odejmowania zwiekszamy o 20%, a wiec a = (x-y) - 1,2.
Wynik koncowy zaokraglamy do 10.

. Obliczanie liczby punktéw dla uczciwych mysliwych. Uczciwy mysliwy dostaje za-

wsze 10 punktéw, bez wzgledu na stan zwierzyny. Jezeli liczba zwierzat sie zwiekszyta
(@ > x), to przyrost ten dzielimy przez liczbe uczciwych mysliwych, a wiec:

(a — x) : liczba uczciwych mysliwych
i tyle punktéw przyznajemy im dodatkowo (oprécz 10 gwarantowanych punktow).

Straznik otrzymuje —24 punkty. Jesli straznikéw byfo dwoch, dziela miedzy siebie
koszt pilnowania lasu i obydwaj otrzymuja po —12 punktoéw. Trzech straznikéw to
koszt po —8 punktéw. Czterech straznikéw to koszt po —6 punktéw.

Bezrobotny zawsze otrzymuje zasitek w wysokosci 7 punktow.

Przyktad 1:
Uzupetnij szare pola Runda 1
Liczba uczciwych mysliwych 8
Liczba ktusownikéw 1
Liczba straznikéw 0
Liczba bezrobotnych 1
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Materiaty do kopiowania

Runda 1

Poczatkowy Liczba Stan Koncowy | Liczba punktéw przyznanych kazdemu

zwiStfzn n Up;\i\zwin)t/Ch zw;e ';;yn{] zwiSt?zn n mysli- kfusow- straz- [bezrobot-
erzyny erza po fowac eIy | wemu nikowi nikowi nemu
1000 180 820 980 10 100 0 7

Liczba upolowanych zwierzat:

Stan zwierzyny po towach:

(8-10) + (1-100) = 180
1000 — 180 = 820

Koncowy stan zwierzyny: 820-1,2 = 980

Stan zwierzyny po towach jest nizszy niz przed towami, wiec uczciwi mysliwi dostaja
tylko po 10 gwarantowanych punktéw. Stan zwierzyny po towach miesci sie w prze-
dziale 910-1000, wiec ktusownik dostaje 100 punktéw. Bezrobotny dostaje 7 punktow.

Przyktad 2:

Uzupetnij szare pola Runda 1
Liczba uczciwych mysliwych 6
Liczba ktusownikéw 1
Liczba straznikow 2
Liczba bezrobotnych 1
Poczatkowy Liczba Stan Koncowy | Liczba punktéw przyznanych kazdemu
Runda 1 zwiset?zr;/ny upm\;virgch ;wai%g zwisgfzr;ny mysli- kmsow._ s.trai-l bezrobot-
wemu nikowi | nikowi nemu
980 60 920 1100 30 -110 -12 7

Stan poczatkowy jest taki, jak stan koncowy w poprzedniej rundzie (980).
Ktusownik nic nie upolowat, poniewaz byt straznik.

Liczba upolowanych zwierzat: (6-10) = 60
Stan zwierzyny po towach: 980 - 60 = 920
Koncowy stan zwierzyny: 920-1,2 = 1100

Stan zwierzyny po towach jest wyzszy niz przed fowami, wiec uczciwi mysliwi do-
stajg oprécz 10 gwarantowanych punktéw jeszcze premie: (1100 — 980) : 6 = 20. Stan
zwierzyny po towach miesci sie w przedziale 1010-1100, wiec ktusownik dostaje =110
punktow. Bezrobotny dostaje 7 punktow.
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Jak $ciggac z internetu

Anna Kuczek

Niedawno stanelam przed bardzo powaznym pro-
blemem. Moi uczniowie przepisuja wypracowania
z internetu. Zdarzalo si¢ to juz wczesniej, ale nigdy
na taka skale. I wlasnie ta skala mnie przerazila,
ale tez sklonila do dzialania.

Zaczelo sie tak, ze uczniowie drugiej klasy gim-
nazjum pisali probny test humanistyczny. Po-
niewaz rozprawka, w ktorej na podstawie tek-
stow zrodtowych nalezato udowodni¢, ze Ko-
chanowski ,wielkim poetg byl”, nie wypadta
najlepiej, to na lekcji sporzadziliSmy wspol-
nie plan tej rozprawki, a uczniowie mieli ja
samodzielnie napisa¢ w domu. Kiedy si¢ za-
bratam do sprawdzania prac, okazalo sie, ze
moi uczniowie dysponuja wiedzg, oczytaniem
i sfownictwem, o jakie nigdy bym ich nie po-
dejrzewata. Jako osoba zloSliwa i nieufna sia-
dlam do komputera i odwiedzitam takie stro-
ny, jak ,gotowce”, ,Scigga”, ,biblionetka” itp.
Zakreslitam na kolorowo wszystkie przepisane
sformulowania (nierzadko musiatam zaznaczy¢
calg prace), opatrzytam wypracowanie adresem
strony internetowej, z ktorej zostalo przepisa-
ne, i oczywiscie zlosliwym komentarzem odau-
torskim. Kazatam pisac jeszcze raz, tym razem
samodzielnie. I jakiez bylo moje zdumienie,
gdy sie okazato, ze poprawki znOw zostaly spi-
sane z internetu, ale z innych niz poprzednio
stron lub z tych samych, z tg tylko roznica,
ze uczen przepisywal z tekstu wiasciwego co
trzecie zdanie. Bardzo mnie to zdziwito, gdyz
jesli udowodnitam, ze potrafic odkry¢ fatszer-
Stwo, to uczniowie nie powinni powtarza¢ tego
samego bledu. Tu zrodzilo si¢ filozoficzne py-
tanie, czy to oni s3 az tak naiwni, czy tez sadza,
ze ja taka jestem.

Ta sytuacja sprawila jednak, ze zaczetam sig
glebiej zastanawia¢ nad Sciaganiem z interne-
tu. Pomyslatam wtedy, ze uczniowie przepisujg

gotowe teksty z lenistwa, z powodu braku po-
trzebnych wiadomosci, ale takze dlatego, ze
nie potrafig korzysta¢ z dostepnych zrodet in-
formacji. Dla wielu z nich odreczne przepi-
sanie tekstu, w ktorym sie dodatkowo pomi-
nefo kilka zdan, nie jest juz plagiatem. Pod
wplywem tego odkrycia przeprowadzitam cykl
lekcji w klasach, gdzie zjawisko Sciggania byto
powszechne. Praca przebiegata nastepujaco:

1. Znalaztam na stronach, ktore wymienitam
wczesniej, kilka charakterystyk Zoski, bohatera
Kamieni na szaniec.

2. Wybratam trzy znacznie réznigce sie od
siebie teksty, wydrukowatam i powielitam dla
uczniow (wezesniej lektura ta byla omawiana
na lekgji).

3. Polecitam, aby przeczytali teksty, a nastepnie
w tabeli wynotowali z kazdego tekstu informa-
cje przydatne do charakterystyki bohatera, przy
czym jesli w kolejnych tekstach informacje by
sie powielaly, mieli je pomija¢. Bardzo istotne
bylo tez to, aby uczniowie nie cytowali, ale
zapisywali informacje swoimi stowami!

tekst 1 tekst 2 tekst 3

4. Po uzupetnieniu tabeli wspolnie zweryfiko-
waliSmy jej zawartos¢, przy czym okazalo sie,
7ze w kolejnych tekstach znajduja si¢ sprzecz-
ne informacje, na przyklad w jednym z nich
Zoska byl prymusem, ktory ukonczyt szkote
z najlepszym wynikiem, w innym za$ uczyl si¢
przecietnie. To odkrycie bylo bardzo istotne,
poniewaz pokazalam uczniom, ze nie mozna
ufa¢ opracowaniom i zawsze nalezy przeczytac
lekture, aby zweryfikowac takie informacje. Od-
nalezliSmy w powiesci wlasciwy fragment i wy-
kreslilismy w tabeli btedne informacje.
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5. Teraz sporzadzilismy kolejna tabele (sadze, Ze to najbardziej przejrzysta forma notatki).

rzedstawienie lad iej Sci .
p ) wygla cechy u.mle]qtnosu,. osiagniecia
postaci zewngtrzny charakteru zainteresowania
Tadeusz Zawadzki wysoki, ... odwazny, ...

UzupetnialiSmy tabele na podstawie wczesniejszej notatki. Ta tabela miala by¢ tez planem charak-
terystyki bohatera.

6. Na koniec sporzadzilismy jeszcze jedna tabele.

cecha dowod (sytuacja, w ktorej ta cecha sie ujawnita)

na przyktad gdy matka chorowala, znacznie sie pogorszyly
jego wyniki w nauce

wrazliwy, silnie emocjonalnie
zwigzany z matka

Przy uzupelnianiu tej tabeli uczniowie pracowali juz z lektura, a nie ze Sciagq. Ta cze$¢ wydaje mi
sie bardzo wazna, poniewaz uczniowie, piszac charakterystyke, czesto ograniczajg si¢ do wyliczania
cech bohatera, bez jakiejkolwiek analizy.

7. Uczniowie samodzielne napisali charakterystyke bohatera.

Oczywiscie zabratam Sciagi i na wszelki wypadek kazatam pisa¢ wypracowanie na lekgji.

Mam nadzieje, ze pokazalam uczniom, jak mozna korzysta¢ ze zrodel. Jestem pewna, ze wielu
z nich nadal bedzie Scigga¢, ale moze niektorzy bedq to robi¢ rozsadnie, przy okazji czego$ sie
uczac.

TRUDNE StOWA

Ubdstwo jezykowe uniemozliwia sprawne funkcjonowanie we wspotczesnym sSwiecie, dlate-
go w naszej szkole uczniowie co roku przygotowujg projekt, ktérego celem jest poszerzanie
czynnego oraz biernego sfownictwa.

Projekt jest realizowany w formie konkursu dla klas I-V. Konkurs ogtaszamy na poczatku roku,
a jego rozstrzygniecie pod koniec roku szkolnego. Uczniowie wykonujg zadania konkursowe
wybrang przez siebie metodg (np. burza mdzgow), grupowo bgdz indywidualnie. W niektérych
klasach przygotowuje sie kilka prac, po czym wybiera najlepsza.

W roku szkolnym 2004/2005 uktadano hasta ze stowami, ktérych dzieci wedtug nauczycieli nie
rozumiejg, na przyktad zwigzane z panstwem: ,flaga”, ,hymn”, ,ojczyzna”, ,patriotyzm”, ,niepod-
legtos¢”, ,suwerennoscé”; z karnawatem: ,bal”, ,ostatki”, ,kotylion”, ,serpentyna”, ,karnawat”,
.maskarada” oraz ze sportem: ,,olimpiada”, ,igrzyska”, ,podium”, ,rywalizacja”, ,fair-play".
Uczniowie przygotowuja liste haset (z uzyciem wybranych do konkursu stéw), z pomocga nauczy-
cieli zapoznajg sie z zasadami konkursu. Po poprawieniu btedéw umieszczajg swoje prace na
gazetce szkolnej, by wszyscy uczniowie mogli sie z nimi zapoznaé. Ocenia sie trafno$é hasta
z uzyciem sfowa, a takze jego plastyczng realizacje.

Na koniec nauczyciele sprawdzajg stopien rozumienia stéw oraz umiejetno$¢ poprawnego za-

stosowania ich w zdaniu.
Anna Kowalska
Autorka uczy jezyka polskiego w szkole podstawowej w Bukowcu
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godzina wychowawcza

Tragedia wspoélnego pastwiska,

Gra symulacyjna to narzedzie edukacyjne sto-
sowane powszechnie na Swiecie w bardzo roz-
nych obszarach szkoleniowych. Z powodze-
niem uzywa si¢ gier symulacyjnych w progra-
mach szkoleniowych dla biznesu, jak tez jako
narzedzi wspomagajacych decyzje podejmowa-
ne przez politykdw spotecznych. Gry sg nie-
zastapione rowniez na roéznych poziomach na-
uczania szkolnego i akademickiego. Ich sku-
teczno$¢ opiera si¢ na popularnej maksymie
learning by doing, czyli postulacie uczenia sie
przez dzialanie. Juz Konfucjusz mowil o tym,
ze rzeczy uslyszane zapominamy, a zobaczone
— zapamictujemy tylko czeSciowo. JesteSmy za
to w stanie naprawde zrozumie¢ tylko to, co
sami przezyjemy.

Dylematy wspoOlnego dzialania

Gry symulacyjne sprawdzajg sie szczegolnie
w nauczaniu o mechanizmach funkcjonowania
grup spolecznych, a wiec mogg by¢ wykorzy-
stywane z powodzeniem na lekcjach wiedzy
o spoleczenstwie lub lekcjach wychowawczych.
Rownie czesto stosuje sie gry na lekcjach eko-
logii, gdzie dotyka si¢ problemu zréwnowazo-
nego rozwoju. Uczestnicy maja okazje spojrzec
na siebie jak na element wigkszej calosci, a tak-
ze przekonac sie o tym, jakie sg konsekwencje
indywidualnych postaw i zachowan dla funk-
cjonowania catej wspolnoty.

Taka gra jest New Commons Game, czyli
gra oparta na tragedii wspolnego pastwiska.
Na XI Forum Edukacyjnym, ktore odbylo si¢
w Warszawie w pazdzierniku ubieglego roku,
nauczyciele z calej Polski mieli okazj¢ zagrac
w te gre podczas warsztatu Pracowni Gier Szko-
leniowych.

czyli jak dbac¢ o dobro publiczne

Tragedia wspolnego pastwiska

Tragedia wspolnego pastwiska to jeden z dyle-
matow wspolnego dziatania opisany w 1968 ro-
ku przez Garretta Hardina na przyktadzie wiej-
skich wspolnot wypasajacych swoje krowy na
wspolnych pastwiskach. Kazdy mieszkaniec ta-
kiej wspolnoty mial prawo wypasa¢ okreslong
liczbe krow na wspolnym pastwisku. Krow byto
akurat tyle, ze mogly sie pa$¢ bez nadmierne-
go uszczerbku dla rosngcej tam trawy. Jeden
7 mieszkancow doszed! do wniosku, ze doda
do wypasanego stada jeszcze jedng swojg kro-
we. Zatozyl, ze jesli on tego nie zrobi, to zrobig
to inni i dostep jego krow do wspolnej trawy
zostanie ograniczony. Podobnie pomysleli inni
mieszkancy i wprowadzili na wspolne pastwi-
sko dodatkowe krowy. To posuniecie skonczy-
fo si¢ tragicznie. Trawa na pastwisku przestata
odrastac, a zwierzeta stracilty w koncu miejsce
wypasu. Mieszkancy pozbawili sic w ten spo-
sOb wspolnego pastwiska, ich krowy przestaly
dawa¢ mleko.

Dylemat ten pokazuje warto$S¢ wspOlpracy.
Gdyby wszyscy dotrzymali umowy i nie zwiek-
szali liczby krow na wspolnym pastwisku, nie
doprowadziliby do jego zniszczenia. Ich zyski
z mleka i miesa bytyby zdecydowanie wicksze.
Nieprzestrzeganie warunkéw umowy doprowa-
dzito w efekcie do katastrofy i wszyscy miesz-
kancy poniedli niepowetowane straty.

Tragedia wspolnego pastwiska dotyczy wszyst-
kich dobr o charakterze publicznym. Kiedy
co$ jest wspolne, chece z tego korzysta¢ wielu
chetnych. Jednak zbyt duza liczba uzytkowni-
kéw moze doprowadzi¢ do zniszczenia tego
dobra i uczynienia go bezuzytecznym. Przykla-
dem mogg by¢ drogi. Kazdy ma prawo z nich
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korzysta¢, zeby szybko dojecha¢ samochodem
do pracy. Jesli jednak zbyt duzo samocho-
dow wyjedzie na ulice, to utworzg sie ogrom-
ne korki i nikt nie dotrze do pracy na czas.
W tym miejscu pojawia sie konieczno$¢ ustale-
nia przez wspolnote zasad korzystania z wspol-
nego dobra. Moze powinniSmy sie¢ umowic, ze
bedziemy jezdzi¢ na zmiang z naszymi sasiada-
mi? W ten sposob trzech sasiadow moze poje-
cha¢ jednym samochodem, a dwa auta mogg
zosta¢ na parkingu. Jak jednak sprawi¢, zeby
wszyscy mieszkancy osiedla chcieli sie do tej
zasady stosowac? Jak eliminowa¢ tak zwanych
pasazerOw na gape, ktorzy nie przestrzegaja
wspoOlnych regul i mysla tylko o swoim wias-
nym interesie?

Jak grali nauczyciele

Gra New Commons Game bardzo przejrzyscie
pokazuje mechanizmy i dylematy wspolnego
dziatania. Jej uczestnicy wcielajg si¢ w rybakow,
ktorzy zyja z potowu ryb we wspolnym morzu.
Co roku wyplywaja na morze i zarzucajg sie-
ci. Za kazda zlowiona rybe czeka ich sowita
zaplata. Wiedza, ze ryby to zasdb ograniczo-
ny — wiec najlepiej byloby lowi¢ tylko tyle, ile
nie zaszkodzi rownowadze biologicznej w mo-
rzu. Co roku (czyli co runde) rybacy wybiera-
ja strategic polowu: czy towig, uwzgledniajac
pewne ograniczenia (strategia zielona), czy tez
jak najwiecej dla siebie (strategia czerwona).
Moga sie tez zdecydowal¢ na niewyplywanie
i pobranie zasitku od panstwa. Istnieje takze
mozliwos¢ wcielenia sie w straznikow, ktorzy
pilnujac rownowagi biologicznej w morzu, ka-
rza osoby towigce ponad ustalong norme. Po
kazdej rundzie decyzje graczy sa punktowane
w zaleznosci od liczby ztowionych przez nich
ryb. T co sie okazuje?

Nauczyciele i pedagodzy grajacy w te gre na Fo-
rum Edukacyjnym w Warszawie w pierwszych
kilku rundach wyprobowywali rozne strategie.
Poczatkowo silne poczucie uczciwosci kaza-
fo wigkszosci uczestnikow wyptywa¢ w morze
pod zielong banderg jako rybacy szanujacy za-
soby wspolnych wod. Lowili tylko tyle, by nie
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naruszy¢ rownowagi biologicznej w morzu,
i wracali na lad. Stopniowo jednak pojawiali
sie gracze, ktorzy zaczeli dostrzegac, ze strate-
gia czerwona, a wiec ktusownictwo, moze im
przynie$¢ bardzo duze zyski. Pokusa szybkiego
zarobku zaczela powoli ogarnia¢ grajacych na-
uczycieli, ktorzy coraz czesciej wyplywali w mo-
rze jako klusownicy. Dostawali w ten sposob
olbrzymie wyplaty za masowo towione ryby.
Frustracja wsrod uczciwych rybakéw rosta.

Nie pozostalo to bez skutku na stan zary-
bienia wod. Szybko sie zmniejszyla liczba ryb
we wspolnym morzu. Wyplaty staly sie coraz
nizsze. Rybacy postanowili zwola¢ konferencje
w celu ustalenia wspolnej strategii dzialania,
zeby zapobiec dewastacji morza. Postanowio-
no, ze kitusownicy beda karani, ale nie spre-
cyzowano, w jaki sposob, przez ile rund i jak
beda dzieli¢ koszty akcji wylapywania i karania
ktusownikow. W pierwszej rundzie po konfe-
rencji na morzu pojawilo si¢ kilku straznikow,
kilku uczciwych rybakow i paru klusownikow.
Klusownicy zostali ukarani. Straznicy podzie-
lili miedzy siebie koszty akcji wykrywania klu-
sownikow. System kontroli spotecznej nie trwat
jednak dtugo. W nastepnej rundzie nie pojawit
sie juz zaden straznik, czyli przestano przestrze-
gac ustalen z konferencji. Ponownie zachecito
to ktusownikow. I znow zmniejszyly sie zasoby
ryb w morzu.

PANIE SASIETRZIE, TAKIE CHbony
AP TAK (ExiCo UBCANA ...
POLINIEN) PAN Z4ADRAL O ZonE,

W KN To NASZE WSPALNE DoRRy.
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Na kolejnej konferencji poczyniono konkret-
niejsze ustalenia. Uczestnicy zorientowali sie,
ze przestrzega sie tylko precyzyjnych zasad.
Ustalono, ze w kazdej rundzie na morzu bedzie
trzech straznikow i ze bedg oni dzieli¢ miedzy
siebie koszty akcji. Kazdy rybak co najmniej
raz musial zosta¢ straznikiem. I okazato sie, ze
taka prawdziwie spoleczna kontrola jest rzeczy-
wiscie skuteczna. Nieliczni ktusownicy byli kon-
sekwentnie przytapywani na goracym uczynku
i fatwo bylo wyciagna¢ wniosek, ze kltusownic-
two we wspolnym, dobrze strzezonym morzu
przestaje sie optacac.

Gra zblizata siec do kofica i rybacy nie zdazyli
przywroci¢ stanu zarybienia do fazy wyjSciowe;.
Aby sie potwierdzily stowa Konfucjusza, ze tyl-
ko to, co sami przezyjemy, naprawde zrozumie-
my, uczestnicy po rozegraniu gry we wspolnej
dyskusji moderowanej przez trenerOw z Pra-
cowni Gier Szkoleniowych samodzielnie prze-
analizowali podjete przez siebie decyzje i oce-
nili ich skutki.

Co takiego pokazata zabawa w rybakow?
Uczestnicy na wlasnej skorze doswiadczyli cze-
sto bolesnych konsekwencji swoich decyzji,
ktore byly oparte na mysleniu krotkofalowym.
Okazalo sie, ze dazac do szybkiego zysku i za-
garniajac jak najwiecej ryb dla siebie w pierw-
szych rundach, na tyle zaszkodzili stanowi za-
rybienia, ze ich zysk w dlugim czasie trwania
gry byl w efekcie mniejszy, niz gdyby caly czas
fowili powsciagliwie. Optacato sie¢ wiec zaufac
sobie nawzajem i zgodnie plywa¢ pod zielong
banderg. Okazato si¢ tez, ze aby zasady by-
ty przestrzegane przez calg spolecznos¢, mu-
sza by¢ wspodlnie tworzone przez wszystkich
zainteresowanych i wszyscy musza sic na nie
zgodzi¢. Pierwsza konferencja, na ktorej jed-
na osoba nieSmiato zaproponowata rozwigzanie
problemu ktusownikow, ale nikt nie sprecyzo-
wal regul, nie przyniosta wymiernych efektow.
Kltusownicy wcigz bezkarnie ptywali po morzu.
Dopiero wspolne ustalenie zasad (3 straznikow
na morzu w kolejnych rundach) na drugiej
konferencji i konsekwentne trzymanie si¢ usta-
left doprowadzito do zmniejszenia problemu

godzina wychowawcza

ktusownictwa. Gra ukazata tez bardzo wyraz-
nie znaczenie wspolnej kontroli spotecznej dla
utrzymania porzadku spolecznego. Jeden rybak
petniacy funkcje straznika ponosilt bardzo duze
koszty: skupiajac sie na pilnowaniu, nie mogt
fowi¢ ryb. Bylo to na tyle frustrujace, ze nikt
nie chcial pojedynczo podejmowac sie pilno-
wania porzadku. Gdy za$ wiecej osOb podej-
mowalo si¢ pilnowania przestrzegania ustalen,
koszty sie rozktadaly miedzy te osoby i kon-
trola byla znacznie skuteczniejsza.

To, ze rybacy w koncu ustalili reguly rzadzace
ich spotecznoscig i konsekwentnie ich prze-
strzegali, bylo mozliwe dzieki trzem elemen-
tom: zaufaniu, wspolnemu stworzeniu regut,
oraz wspoOlnie wymyslonemu systemowi egze-
kwowania ustalen (opierajacemu sie w rownym
stopniu na karach, jak i na nagrodach).

Autorka jest cztonkiem Miedzynarodowego Stowa-
rzyszenia Gier i Symulacji, wspottworca Pracowni
Gier Szkoleniowych, instytucji zajmujacej si¢ projek-
towaniem i popularyzowaniem gier symulacyjnych
w nauczaniu i programach szkoleniowych dla biznesu.

Od redakcji: Instrukcji do gry The New Com-
mons Game autorstwa Richarda B. Power-
sa, ze wzgledu na chronigce jg prawo autor-
skie, nie moglismy opublikowa¢ w ,MNP".
W zamian opracowalismy dla Panstwa gre pt.
Wspdiny las, ktéra réwniez jest oparta na dyle-
macie tragedii wspdlnego pastwiska opisanym
przez Garreta Hardina.

Nasza gra takze pokazuje, jak funkcjonuje gru-
pa, jak sie tworzg normy spoteczne i jak te nor-
my skutecznie egzekwowac¢. Ponadto obser-
wujac grajgcych ucznidw, moga sie Panstwo
zorientowac, jaka jest struktura klasy (np. kto
jest liderem grupy).

Instrukcje — dla nauczyciela i uczniéw — znaj-
da Panstwo w zataczniku (s. 31). Do obliczania
punktacji najlepiej wykorzysta¢ plik w progra-
mie Excel, ktéry zostat umieszczony na naszej
stronie internetowej (www.gwo.pl/gazetamnp)
Zachecamy do wykorzystania gry na lekcji wy-
chowawczej.

Zyczymy dobrej, pozytecznej i madrej zabawy.
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Nauczmy dzieci wartosci (8)

Matgorzata Firsiof
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Propozycja cyklu lekcji wychowawczych

dla szkoty podstawowej

Przebieg lekcji

1. Odczytanie hasta miesigca: ,Nalezy odroznic lojalnosé
wobec przyjaciol od troski o ich bezpieczenstwo. Rzetel-
ne przekazywanie informacji jest bardzo wazne w zyciu.
Plotki mogg sprawi¢ przykro$¢ innym ludziom i dopro-
wadzi¢ do niepotrzebnych nieporozumien”.

Rozmowa o tym, czy zawsze nalezy by¢ lojalnym i rzetel-
nym. Odczytanie z encyklopedii definicji pojec ,lojalnos¢”
i ,rzetelno$¢”. Porébwnanie ze spostrzezeniami uczniow.

2. Scenka Klasowa gwiazda.

Uczniowie ogladaja przygotowang scenke (==» zalacz-
nik 1 Joanna Gutowska Klaséwka z majmy) i rozmawiaja
na jej temat. Zastanawiajg sie, czy w ich klasie zdarzaja
sie podobne sytuacje.

3. Praca w parach.

Uczniowie dostajg tekst Przyjazri kontra odpowiedzial-
nos¢ (= zalacznik 2 Brigitte Beil Dziecko grzeczne
i niegrzeczne) i majg odpowiedzie¢ na pytanie, jak po-
winien postapi¢ Markus. Nastepnie przedstawiaja swoje
propozycje.

4. Zabawy.

Gluchy telefon: Szes¢ osdb wychodzi z klasy, prowadzacy
czyta jednej osobie krotka (liczaca od 2 do 3 zdan)
informacje, ta przekazuje ja pierwszej wchodzacej osobie
itd. Nastepuje porOéwnanie pierwotnej wersji informacji
7 poczatkowq. Zabawe powtarzamy dwa razy z roznymi
informacjami poczgtkowymi.

Rysowanie obrazow: Cwiczenie odbywa sie w parach. Jed-
na osoba dostaje obrazek, ktorego nie pokazuje partnero-
wi. Opisuje go tak, aby partner mogt go jak najdokladniej
narysowac. Nastepuje wystawa prac i porownanie z pier-
wotng wersjg. Cwiczenie powtarzamy 2 razy z réznymi
obrazkami.

Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl

Uwagi

Plansza z hastem przez
caly jest umieszczona
na tablicy z klasowg ga-
zetka.

Tydzien wczesniej
uczniowie odpowie-
dzialni za te lekcje
otrzymujg tekst do
przygotowania w domu.
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Klasa pod batutq

Jolanta Zianowicz-Szulfer

Klasa jest jak orkiestra. Kazdy uczen gra swoja
partic utworu (co sprzyja indywidualizmowi), ale
potrzebna jest osoba, ktéra sprawi, ze wszystkie
dzwicki beda ze sobg harmonijnie wspotbrzmied.
Niezmiernie wazna jest tu rola nauczyciela-dyry-
genta, ktory czuwa nad odpowiednim przygoto-
waniem zespolu, wytworzeniem tworczej atmosfe-
ry oraz zorganizowaniem grupy w celu osiagni¢cia
jak najlepszego efektu koncowego.

Podczas prowadzenia zaje¢ napotykamy rozne
zakiOcenia, ktore mogg znacznie spowolni¢ lub
wrecz uniemozliwi¢ nauke. NajczeSciej s to
prywatne rozmowy uczniow, wykrzykiwanie bez
zgloszenia sie, postawy pasywne lub agresyw-
ne, brak zadan domowych, wrogie relacje mie-
dzy uczniami, izolowanie niektorych uczniow
i wiele innych. Zastanawiajac sie nad przyczy-
nami takiego stanu rzeczy, mozemy stwierdzi¢,
ze przyszlo nam pracowac¢ w trudnych czasach,
gdy szybkie tempo zycia, stres, trudne sytuacje
rodzinne, telewizja i inne czynniki wplywaja na
rozw6j osobowosci naszych uczniow. Czasami
ogarnia nas poczucie zwatpienia, poniewaz nie
mamy wplywu na wiele z tych czynnikow. Za-
stanowmy si¢ jednak nad naszymi indywidual-
nymi mozliwosciami dziatania.

Niewazne jak, wazne kto

Warto sie odwota¢ do wynikéw badan Jaco-
ba Kounina i jego wspotpracownikow, ktorzy
analizowali skuteczno$¢ réznych metod dyscy-
plinowania uczniow. Wyniki badan zaskoczyly
naukowcow. Okazalo sie, ze sposob reakcji na-
uczycieli na zaktocenia w trakcie lekcji nie od-
grywal znaczacej roli w przywolywaniu uczniow
do porzadku. Dalsze badania tego zagadnienia
doprowadzily do stwierdzenia, iz dobra wspot-
praca nauczyciela z uczniami w klasie zalezy
od obecnosci roznych wymiaréw w zachowaniu

nauczyciela. Mysle, ze wyniki tych badan mogg
natchng¢ nas optymizmem. To nasza osoba,
jako nauczyciela-dyrygenta, ma znaczgcy wplyw
na przebieg lekcji. I w ten sposob znalezliSmy
sie w obszarze, na ktory mamy ogromny wplyw.
O czym jednak powinniSmy pamicta¢, by nie
sprzyja¢ powstawaniu zaktocen?

Postarajmy si¢ stworzy¢ wrazenie, ze dostrze-
gamy wszystko, co sie dzieje w klasie. Wymaga
to z naszej strony duzej koncentracji uwagi,
czasem wigze sie z koniecznoscia wykonywa-
nia kilku czynnosci jednoczes$nie, na przyktad
piszac na tablicy, zadajemy pytanie uczniom
i utrzymujemy kontakt wzrokowy z klasa. Da-
je nam to szans¢ reagowania w pore i przy-
wolywania do porzadku wilasciwych uczniow.
Thumienie zaktocen w chwili, kiedy si¢ poja-
wig, ulatwia reagowanie w pozytywny sposob.
W takiej sytuacji wystarczy czasami sygnal nie-
werbalny — spojrzenie, gest. Krotkie sygnaly za-
pobiegajace zaklbceniom mogg by¢ alternatywg
dla negatywnych komentarzy w zwiazku z za-
istnialym niepozadanym zachowaniem. Staraj-
my sie formulowa¢ komentarze w sposdb po-
zytywny, wskazujac te forme aktywnosci, ktora
jest przez nas oczekiwana. Na przyklad zamiast
,Nie kolysz sie na krzeSle”, mozemy powie-
dzie¢ uczniowi ,SiedZ prosto”.

Pozytywna reakcja

Wazne jest, aby pozytywnie reagowac na stan
przez nas pozadany lub gdy zaklocenie ustanie.
Zwykle postepujemy tak, ze gdy wszystko prze-
biega zgodnie z naszym planem, to nie podkre-
Slamy tego staniu rzeczy, jesteSmy za$ szczegOl-
nie wyczuleni na wszelkie odstgpstwa i dobit-
nie je komentujemy. Starajmy sie wzmacnia
pozadane zachowania, komentujac je, chwa-
lac, podkreslajac zastugi zaangazowanych osob,
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takze wtedy, gdy sa wynikiem naszej wezes$niej-
szej interwengji.

Czasem mozemy miel wrazenie, ze bycie na-
uczycielem to ciezka fizyczna praca wymagajaca
przechadzania si¢ miedzy szkolnymi fawkami
przez 6—7 godzin dziennie. Warto zadbac o to,
by ustawienie tawek umozliwialo nam dotarcie
do kazdego ucznia nie tylko po to, by udzieli¢
mu reprymendy, ale by pomoc lub pochwali¢
za wykonane zadanie. Dbanie o plynny prze-
bieg zaje¢ umozliwi nam do-
bre wykorzystanie czasu. Szcze-
golne niebezpieczenstwo wigze
sie z momentami przechodze-
nia od jednej formy aktywno-
$ci do innej. Musimy to bardzo
starannie zaplanowa¢, unikajac
sytuacji skakania z tematu na
temat. Aby nie bylo okresow
wyczekiwania (ktore moga pro-
wokowa¢ zaklocenia), okresl-
my wyraznie, czym moga sie¢ zaja uczniowie,
ktorzy wezesniej skonczg zadanie. W krotki,
jasny sposOb zapiszmy polecenie na tablicy,
bySmy nie musieli powtarza¢ go kilkakrotnie,
przeszkadzajac tym, ktorzy juz rozpoczeli pra-
ce. Sporadyczne zaklocenia starajmy sie igno-
rowa¢ lub eliminowa¢ niewerbalnie. Nie dajmy
siec naciaga¢ na dlugie kazanie, ktore nicze-
mu nie stuzg i zaklocajg przebieg lekgji. Jesli
pojawil si¢ powazny problem, zaplanujmy po-
Swiccenie mu specjalnie wyznaczonego czasu
(zwlaszcza jeSli problem dotyczy calej klasy)
lub porozmawiajmy z poszczegOlnymi ucznia-
mi po lekgji.

Aktywizujmy ucznioéw

Unikniemy trudnych sytuacji podczas zajec, je-
§li uda sie nam zaktywizowac jak najwicksza
liczbe uczniow. Nie jest to tatwe, przeciez kaz-
dego interesuje cos$ innego, kazdy moze mie¢
inne oczekiwania. Jest to mozliwe, gdy posta-
ramy si¢ nawigzywa¢ do doswiadczen, propo-
nowac zagadki, wykorzystywa¢ multimedia i in-
ne formy (np. praca w grupach). Im wicksza
roznorodnos$¢ metod, tym wicksza szansa, ze
kazdy znajdzie dla siebie co$ ciekawego. Spraw-
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Starajmy sie wzmacnia¢
pozgdane zachowania,
komentujac je, chwalac,
podkreslajgc zastugi za-
angazowanych osoéb, takze
wtedy, gdy sg wynikiem
naszej wczesniejszej
interwencji.

dzong forma aktywizowania uczniow jest za-
dawanie pytan. Aby wszyscy uczniowie poczuli
sie adresatami pytania i starali sie na nie odpo-
wiedzie¢, nie wskazujmy od razu osoby, ktora
ma udzieli¢c odpowiedzi. Gdy moéwimy: ,,Jan-
ku, jakie kolory przewazaja w krajobrazie p6z-
nej jesieni?”, zwalniamy wszystkich pozostatych
uczniow od zastanawiania sie nad odpowiedzig.
Niezwykle wazny jest rowniez dobor zadan.
Formulujgc zadanie na jednym Srednim po-
ziomie, tworzymy catkiem spo-
ra grupe uczniow, ktorzy nie
podejmg aktywnosci lub wy-
konaja zadanie bardzo szybko
i stang sie inspiratorami roz-
nego rodzaju zaklocen. Posta-
rajmy sie zatem dzielic wick-
sze caloSci na czgSci o roz-
nym stopniu trudnosci, by na-
wet stabi uczniowie mogli roz-
wigza¢ zadanie, a ci, ktorzy
robia duze postepy, przyjeli wyzwanie.

Mysle, ze im bardziej jesteSmy Swiadomi swo-
ich mocnych i stabych stron w dyrygowaniu
zespolem klasowym, tym bardziej zblizamy si¢
do bycia mistrzem w tej dziedzinie. Zachgcam
do refleksji nad wlasnymi strategiami stosowa-
nymi w pracy z klasa, by unika¢ agresywnych
zachowan ze strony uczniOw, straty czasu prze-
znaczonego na nauczanie oraz czerpac satys-
fakcje z harmonijnej wspotpracy.
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poradnia jezykowa

Czy symboliczny zawsze musi oznacza¢ zwigzek z symbolem?

Wiele wyrazow jezyka polskiego charakteryzuje sie przejrzystoscia sto-
wotworcza, co sprawia, ze ich budowa naprowadza nas na ich znaczenie.
Dotyczy to wiekszosci przymiotnikow odrzeczownikowych, takich jak
nocny (czyli ‘zwiazany z noca’, np. nocna pora), owocowy (‘majacy
zwiazek z owocami’, np. sok owocowy), uliczny (‘dotyczacy ulicy’, np.
ruch uliczny) itp. To samo mozemy powiedzie¢ o wyrazie symboliczny,
na przyklad w wyrazeniu symboliczny obraz, co oznacza ‘obraz, w kto-
rym istotna role odgrywaja symbole’. Inaczej jest jednak w wypadku
czesto spotykanych we wspolczesnej polszezyznie poltaczen wyrazowych
typu: symboliczne wynagrodzenie, symboliczna oplata, symboliczny
wzrost produkcji, symboliczny spadek bezrobocia. W tych przykta-
dach znaczenie przymiotnika nie wigze sie¢ bezposrednio z jakimkol-
wiek symbolem (‘znakiem czego$’), lecz oznacza ‘niski poziom wartosci, niewielkie znaczenie
jakiego$ zjawiska’. Symboliczne wynagrodzenie to ‘niewielkie, minimalne wynagrodzenie’, sym-
boliczny wzrost produkcji to ‘nieznaczny, praktycznie nieodczuwalny wzrost produkcji’. To nowe
znaczenie przymiotnika symboliczny jest mozliwe, poniewaz wyrazy moga wystepowa¢ w roznych
znaczeniach w ramach powszechnego zjawiska zwanego polisemia.

7 polisemig wigze sie tez coraz bardziej rozpowszechnione nowe uzycie wyrazu przystowiowy.
7 budowy tego przymiotnika mozna wywnioskowac, ze jego znaczenie powinno wskazywaé na
zwiazek z przystowiem. RzeczywisScie tak jest przykladowo w wyrazeniu przyslowiowy zwrot
‘zwrot wywodzacy sie z przystowia’. Inaczej jest jednak w nastepujacych potgczeniach wyrazowych:
przystowiowy guwozdz programu, przystowiowy wyscig szczurow, przystowiowy rzut beretem czy
przyslowiowy kwadransik. Przymiotnik znaczeniowo nie wigze sie tu z przystfowiem, gdyz nie ma
przyslow o gwozdziu programu, wyscigu szczurow, rzucie beretem czy kwadransiku. Przysfowiowy
oznacza tu ‘zwigzany z powszechnie znanym sformulowaniem, czesto pojawiajacym sie w jezyku’.
Widzimy wyrazne rozszerzenie znaczenia wyrazu, co nie jest zjawiskiem z natury niepozadanym.
Jednak nie zawsze to nowe znaczenie jest potrzebne. W naszym przypadku lepiej zrezygnowac
z wyrazu przystowiowy i powiedzie¢: ,Wystep zespotu X byl gwozdziem programu”, ,Ped do
kariery przypomina wyscig szczuréw”, ,Byto bardzo blisko, jak rzut beretem”. Zupelnie zbedny
jest ten przymiotnik przed spotykanym w mowie potocznej wyrazem kwadransik, a wyrazenie
przystowiowy kwadransik brzmi dos¢ dziwacznie.
prof. dr hab. Edward Luczynski
jezykoznawca

PORADNIA JEZYKOWA , MIEDZY NAMI POLONISTAMI”
¢ Problemy? e Pytania? o Watpliwosci? ¢ Niejasnosci?
Damy rade! Prosimy o listy lub e-maile pod adresem mnp@gwo.pl

Nasi specjalisci w kolejnych numerach beda odpowiada¢ na Panstwa listy.
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czytelnia

Toksyczne Wegry

Attila Bartis (ur. 1968 r.) pochodzi z rumuiskiego miasteczka Tirgu w Tran-
sylwanii. W 1984 roku wskutek represji rezimu Ceausescu autor wraz
z rodzing przeprowadzil sie do Budapesztu.

Dotychczas opublikowal powies¢ Aséta (Spacer), zbior opowiadan A kéklo
para (Blekitna mgielka) i powieS¢ Spokoj, ktora przez krytyke zostala
uznana za najwazniejsze wydarzenie ostatnich lat w literaturze wegierskiej.
W 2006 roku ksigzka znalazta siec w finale Literackiej Nagrody Europy
Srodkowej ANGELUS.

Jej akcja dzieje si¢ w latach 70. i 80., kiedy na Wegrzech dochodzi do
zmiany ustroju. Stara aktorka Rebeka Weer od 15 lat nie wychodzi z domu.
Razem z synem Andorem, pisarzem, tworza toksyczny zwigzek dwojga ludzi
zamknigtych w ciasnym mieszkaniu. Matka, cho¢ twierdzi, ze opowiadania
syna to ,$mieci”, czyta je ukradkiem. Andor ma przyjacidtke Eszter, jedyna
kobiete, do ktorej nie czuje wstretu. Eszter przepisuje jego ksiazke, a on ja rani, gdyz umie tylko
upokarzac i krzywdzic.

Bartis w niezwykly sposob ukazuje skomplikowane relacje uczuciowe miedzy ludZmi okaleczonymi
przez przesztos¢ i niezdolnymi do mitosci.

PAM
Attila Bartis, Spokdj, WA.B., Warszawa 2005

Samotnos¢ w $wiecie ponowoczesnym

Czytanie wyrafinowanej stylistycznie prozy Zbigniewa Kruszynskiego mo-
ze sprawi¢ czytelnikowi wrecz fizyczng przyjemnos¢. |, Kruszynski uprawia
pisarstwo juz na poziomie frazy. Ilekro¢ zdanie sie¢ tu zaczyna, nigdy nie
wiadomo, jak si¢ skonczy” — napisal o autorze Szkicow historycznych
Tadeusz Komendant.

Ale warto$¢ tego pisarstwa nie lezy wylacznie w pieknej i wyszukanej frazie.
Autor dotyka bolesnej prawdy o kondycji wspotczesnego czlowieka.
Bohaterowie zbioru opowiadan Powrdét Aleksandra zmagajq sic z doswiad-
czeniem samotnod$ci. Nie sa w stanie nawiaza¢ bliskich relacji z innymi
ludzmi, na Swiat patrzg jak przez szybe. Ale ten $wiat jest zaludniony ta-
kimi jak oni — zagubionymi, wyalienowanymi jednostkami, ktorym Zycie
uplywa na powtarzaniu nudnych i mato zajmujacych czynnosci. Niepowta-
rzalno$¢ i wyjatkowos¢ ludzkiej egzystencji wydaje sie iluzja. Tak naprawde
wszyscy funkcjonuja w ten sam, schematyczny i przewidywalny sposob.
Bohaterowie w rozny sposob probujg te samotno$¢ przezwyciezy¢. Wracaja do miejsc, w ktorych
uplyneta im mlodos¢ (Powrot Aleksandra), marza o egzotycznych podrézach (Marrakech), szukaja
pocieszenia w okazjonalnym seksie (Spis respondentow).

Wszystkie te proby na niewiele sie zdaja. Czlowiek jest skazany na samotnos¢. Kazdy z nas mowi
osobnym, nieprzekladalnym jezykiem, dlatego jesteSmy zmuszeni funkcjonowa¢ obok siebie. Smutna
to konkluzja, ale literatura Swietna.

PAM
Zbigniew Kruszynski, Powrot Aleksandra, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2006
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dzwonek na przerwe

POCZET POLONISTOW POLSKICH
ZBIGNIEW KRUSZYNSKI

Debiutuje w kazdym zdaniu

Zadebiutowal Pan dopiero w 1995 roku po-
wieScia Schwedenkrduter, ktOra otrzymala
nagrode ,bruLionu” i Fundacji Kultury. Czy
wczesniej nie odczuwal Pan potrzeby pisa-
nia, czy tez ta potrzeba istniala, ale nie byto
sprzyjajacych okolicznosci, aby sie zajaé pi-
sarstwem?

Bedgc miodym czlowiekiem, w ogdle nie my-
slalem o tym, ze bede pisal ksigzki. Swojq
przysztos¢ wigzalem raczej z pracqg naukowq
na uniwersytecie we Wroctawiu. Ale w polowie
lat 80. wyemigrowalem do Szwegcji i zapewne
to zdecydowalo, ze zaczalem pisa¢. Emigracja
jest doswiadczeniem dos¢ bolesnym, na wskros
przeszywajacym i poniekad literackim, ponie-
waz otwiera przed czlowiekiem nowy, gotowy
i kompletny Swiat. A przeciez ambicja kazde-
go pisarza jest stworzenie iluzji takiego Swiata.
Emigracja zdecydowanie to zadanie utatwia.

Czyli pisarzem zostal Pan przez przypadek?

Gdybym nie wyjechat z Polski, nie wiem, czy
w ogole zaczalbym pisa¢. Trudno o tym teraz
wyrokowa¢. W kazdym razie na emigracji ta
potrzeba pisania wyraznie data o sobie znac.

Na ile styl Pana prozy — misterny, zaskaku-
jacy, gesty od znaczen — jest przez Pana wy-
mySlony, wypracowany, a na ile taki sposéb
pisania jest dla Pana naturalny?

Ten styl nie jest ani wymySlony, ani natural-
ny. Taki sposob pisania jest w moim wypad-
ku z takich czy innych wzgledow konieczny
czy nieunikniony. By¢ moze w ten sposob re-
kompensuje sobie pisarskie braki, na przyktad
nieumiejetnos¢ opowiadania historii czy kon-
struowania ciekawej fabuty. Ale mam nadzieje,
ze ten styl nie jest manieryczny. Mysle tez, ze
z ksigzki na ksigzke pisze coraz prosciej.

Zbigniew Kruszynski (ur. 1957) — jeden bardziej
cenionych i najciekawszych pisarzy $redniego po-
kolenia. Uchodzi za wirtuoza stylu, jego proza za-
wsze odznacza sie niepowtarzalnym jezykiem.

Absolwent polonistyki i romanistyki we Wroctawiu
i w Lozannie. W latach 80. byt zwigzany z podziem-
nymi strukturami ,Solidarnosci”. W 1984 roku wy-
jechat na state do Szwecji, gdzie wyktadat na uni-
wersytetach w Sztokholmie i Uppsali.
Zadebiutowat w 1995 roku powiescia Schweden-
kréduter, za ktéra otrzymat nagrode ,,bruLionu” i Fun-
dacji Kultury. Jego kolejne ksiazki — powie$¢ Szki-
ce historyczne (1996) i zbiér opowiadan Na ladach
i morzach (1999) — byty nominowane do Nagrody
Literackiej NIKE.

W 2006 roku wydat zbiér opowiadan pt. Powrdt
Aleksandra (recenzja s. 44).

Obecnie pisarz mieszka w Kotlinie Ktodzkiej.
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dzwonek na przerwe

Czy pisanie przychodzi Panu z trudem? I czy
musi przychodzi¢ z trudem? Panuje opinia,
ze jak przychodzi za tatwo, to znaczy, ze to,
co si¢ napisalo, jest nic niewarte.

Mnie przychodzi z trudem, ale zapewne tak
by¢ nie musi. Mozna pisa¢ dobre rzeczy z fa-
twoscig. Tu nie ma jakiejS ogolnej reguly. Ja
akurat pisze dtugo i powoli. I siadam do pisa-
nia w ostatecznosci, kiedy juz nie mam innego
wyjscia. Z tego wzgledu pisanie ksigzek nie jest
dla mnie zbyt rentownym zajeciem. Ale mysle,
7e nie jest wazne, czy pisanie idzie autorowi
fatwo czy ciezko. Najwazniejsze, aby ta trud-
no$¢ tworzenia nie udzielata sie czytelnikowi
w trakcie lektury.

Na jednym ze spotkan autorskich powie-
dzial Pan: ,W kazdym nowym zdaniu czu-
je sie debiutantem”. Czy to znaczy, ze piszac
kolejne ksiazki, nie zdobywa sie doswiadcze-
nia?

Oczywiscie, ze sie zdobywa doswiadczenie, ale
trzeba mie¢ tez duzo pokory wobec wlasnej
tworczosci. Dla mnie zdanie jest podstawowq
jednostka tekstu, takim metronomem. W tym
sensie jest jakby osobne. I rzeczywiscie kazde
zdanie jest dla mnie nowe, kazde mnie zaska-
kuje i w kazdym czuje si¢ debiutantem.

Czy polonistyka to dobry kierunek studiow
dla przysztego pisarza? Czy czytanie arcy-
dziel nie podcina pisarzowi skrzydel?

Studiowanie polonistyki nie powinno pisarzo-
wi ani przeszkadzac, ani tez pomagac. Oczywi-
Scie dobrze jest mie¢ orientacje w literaturze,
aby nie otwiera¢ drzwi, ktore przed nami juz
kto§ dawno otworzyl. Trzeba sie jako$ zmierzyc¢
z tym, co napisali inni, jako$ wobec tego okre-
Slic. Ale trzeba tez o tym zapomnie¢ i jako$
sie od tego oddzieli¢. W moim wypadku to, ze
studiowalem polonistyke, nie mialo wickszego
wplywu na moje ksigzki.

Jacy pisarze wywarli najwickszy wplyw na

Pana wrazliwo$¢ literacka, sposéb widzenia
Swiata i tym samym na Pana pisarstwo?
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W liceum bytem zafascynowany poetami Nowej
Fali — Zagajewskim, Krynickim, Baranczakiem.
Oni byli takimi mentorami w czasie mojego
dojrzewania literackiego, cho¢ miatem zaczac
pisa¢ dopiero wiele lat pdzniej. Ale ta poezja
jako§ mnie trwale naznaczyla. Potem tak jak
wszyscy przezylem i Gombrowicza, i Schulza.
A jeszcze poOzniej odkrylem Nabokova, ktory
jest mi bardzo bliski i moze wlasnie od niego
najwieciej sie nauczylem.

Po wielu latach spedzonych w Szwecji zde-
cydowat sie Pan na stale wréoci¢ do Polski.

Czutem, ze musze zmieni¢ miejsce, ztapa¢ dy-
stans wobec tych lat przezytych na obczyznie.
Ale ciagle jezdze do Szwecji. Na uniwersytecie
w Sztokholmie prowadze warsztaty translator-
skie. Z tego si¢ utrzymuje.

Patrzac na to, co si¢ dzieje w Polsce, nie za-
luje Pan tego powrotu?

Nagromadzenie gtupoty w zyciu publicznym
jest spore, ale trzeba to lekcewazy¢. Nie spo-
sOb przeciez zy¢, bedac uzaleznionym od tego,
€O nas otacza. Moze osoby, ktore maja wickszy
temperament obywatelski, przezywaja te sytu-
acje bardziej ode mnie. Ja w kazdym razie sta-
ram si¢ to ignorowac. By¢ moze jest mi o tyle
fatwiej, ze mieszkam w dos$¢ odludnym miej-
scu. Z okna mam piekny widok na Jawornik
Wielki. Polityka ma do mnie utrudniony do-
step.

Bohaterowie Pana ksigzek sa samotni, po-
niewaz opisuja swoje doswiadczenia w roz-
nych, odmiennych jezykach i nie moga si¢
miedzy soba porozumie¢. Jezyk skazuje nas
na samotnosc¢?

Pozornie nie. Jezyk jest przeciez najdoskonal-
szym sposobem porozumiewania sie. Ale stwa-
rza tez bariery. W zyciu codziennym spotykamy
wiele 0sob, ktore wydaja sie nam obce wlasnie
z powodu jezyka. Ale wolalbym sie nie wgte-
bia¢ w te problematyke. Ona jest dla mnie zbyt
wstydliwa. Wole te sprawy pozostawic¢ kryty-
kom.

Rozmawial Pawel Mazur
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SZTUKA PODRABIANIA

Zygmunt N. (lat 46, ale wyglada najwyzej na
45) zajmuje sie falszowaniem dziet literackich.
— Jestem w stanie wykonac falsyfikat kazdego
utworu, poczawszy od Bogurodzicy, a skon-
czywszy na Pawiu krolowej Doroty Mastow-
skiej — przechwala sie.

Spotykamy sie w matym mieszkanku na przed-
mie$ciach Skierniewic. To tu Zygmunt N. od
kilkudziesieciu lat uprawia swoj falszerski pro-
ceder.

Jako maty chtopiec probowat falszowac stynne
obrazy, ale po pierwszej dos¢ nieudolnej probie
podrobienia Bitwy pod Grunwaldem, ktorej
kopie wykonat swiecowymi kredkami, dat sobie
spokoj z malarstwem i zajat sie literaturg.

— Pierwszy utwor literacki sfalszowatem bodaj-
ze w przedszkolu. — Usmiecha sie zawadiacko.
— Probowalem podrobi¢ Lokomotywe Juliana
Tuwima. Pokazalem wiersz pani przedszkolan-
ce, ale ona szybko sie zorientowala, ze ma
do czynienia z falsyfikatem. Wezwala rodzicow,
zrobila sie afera, ale mnie to nie zrazito. Wrecz
przeciwnie.

W podstawowce, dzieki udoskonaleniu sztuki
pisania, udato mu si¢ unikna¢ podobnych wpa-
dek. Z poczatku falszowal wszystko, co mu
wpadio w rece. Konopnicka, Makuszynskiego,
Chotomska, Nienackiego, Brzechwe, Tuwima.
Potem zaczal sie specjalizowa¢ w podrabianiu
poezji romantyczne;j.

— I nikt sie nie zorientowal? — Nie moge wyjs¢
ze zdziwienia.

— Kompletnie nikt — twierdzi pan Zygmunt.
— Ta bezkarnos$¢ sprawita, ze stawatem sie co-
raz bardziej bezczelny. Na przyktad na szkolnej
akademii ku czci Adama Mickiewicza wyrecyto-
walem podrobiony fragment Pana Tadeusza.
Pamictam, ze serce walilo mi jak oszalate, bo
dyrektor szkoly znal na pamie¢ caly poemat.
Ale nawet on si¢ nie zorientowal, ze ma do czy-
nienia z podrobka. To utwierdzito mnie w prze-
konaniu, ze jestem genialny.

dzwonek na przerwe

Na pytanie, w jaki sposob udalo mu sie osia-
gna¢ takie mistrzostwo w falszowaniu arcydziet
literatury i czy stosuje jakie$ okreslone fafszer-
skie techniki, Zygmunt N. odpowiada:

— Aby sie tym zajmowac, wystarczy mie¢ talent,
stuch jezykowy i oléwek. Ot i cala tajemnica.
Po krotkiej namowie pan Zygmunt zgadza si¢
zaprezentowac probke swoich mozliwosci.

Mam sam wybrac ksigzke, ktorej fragment sfat-
szuje na moich oczach. Nie chce mu ufa-
twia¢ zadania. Wybieram dwa pierwsze zdania
z Procesu Franza Kafki w przektadzie Brunona
Schulza.

Pan Zygmunt siada do biurka. Po kilku minu-
tach falsyfikat jest juz gotowy. Wpierw czytam
wersje oryginalna:

W przeddzien jego trzydziestych pierwszych
urodzin — bylo okoto dziewigtej wieczor; na
ulicach panowata cisza — przyszlo dwoch pa-
néw do mieszkania K. W zakietach, ttusci i bla-
dzi, w mocno nasadzonych na glowe cylin-
drach”.

A nastgpnie wersje pana Zygmunta:

W przeddzien jego trzydziestych pierwszych
urodzin — bylo okoto dziewigtej wieczor; na
ulicach panowata cisza — przyszlo dwoch pa-
néw do mieszkania K. W zakietach, ttusci i bla-
dzi, w mocno nasadzonych na glowe cylin-
drach”.

— Genialne! — Nie ukrywam podziwu dla kunsz-
tu fatszerza. — Gdybym nie wiedzial, ktora wer-
sja jest prawdziwa, nie bylbym w stanie rozr6z-
ni¢ tych dwoch tekstow.

Wida¢, ze moja uwaga sprawila przyjemnosc
panu Zygmuntowi.

— To efekt wielu lat ciezkiej pracy — odpowiada
skromnie.

Nie bardzo jednak wierzac w swoje literackie
wyczucie, postanowilem obydwa teksty poka-
za¢ prof. Franciszkowi Kawce, wybitnemu spe-
cjaliScie od tworczosci Franza Kafki.
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dzwonek na przerwe

— Naprawde S$wietna robota. — Profesor byt
pod duzym wrazeniem pracy wykonanej przez
pana Zygmunta. — Dla laika te dwie wersje sa
identyczne, ale wybitny specjalista raczej nie
powinien mie¢ problemu z rozroéznieniem ory-
ginatu od falsyfikatu.

— I pan profesor jest w stanie je rozr6znic?
— Oczywiscie. Prosze spojrze¢ na ten fragment
drugiego zdania. W oryginale jest: ,W zakietach,
thusci i bladzi”, a w wers;ji sfalszowanej: ,\W za-
kietach, ttudci i bladzi”. Widzi pan rdznice?

— Nie bardzo.

— Zartuje pan chyba. Niech pan uwaznie postu-
cha obydwu wersji. W zakietach, ttusci i bladzi.
W zakietach, ttusci i bladzi. No i?

— Dla mnie te fragmenty s3 identyczne.

— To tylko Swiadczy o geniuszu Zygmunta N.
— odpart zrezygnowany profesor.

Po powrocie do domu, nieco skonfundowa-
ny uwaga profesora Kawki, postanowitem sam

PISAC KAZDY MOZE?

sfatszowac jaki§ znany utwor i zobaczy¢, jak mi

ta robota pojdzie. Napisalem na kartce:

Umrze¢ — tego nie robi sie kotu.

Bo co ma pocza¢ kot

W pustym mieszkaniu.

Poréwnatem te wersje z oryginalem. No, cal-

kiem niezte. Co tam niezle, to jest rOwnie

Swietne. Zadnej roznicy. Sprobowatem podro-

bi¢ inny utwor.

Zdaje z historii ludzi.

Jakam sie i brne.

Ten fragment tez wyszedl mi doskonale. Prze-

ciez to podrabianie literatury jest banalnie pro-

ste, chciatem krzykng¢, ale w tym momencie

do mieszkania weszta moja zona. Rzucita okiem

na zapisane przeze mnie kartki i powiedziata,

nie kryjac irytacji:

— Zamiast nieudolnie podrabia¢ Szymborska,

wzialby$ sie lepiej za obieranie ziemniakow!
Pawel Mazur

Konkurs dla czytelnikow

Ponizej prezentujemy opinie na temat tekstow, ktore miodzi autorzy nadsytali do redakgji ,Zycia

Literackiego”, proszac o ich ocene.

Panstwa zadaniem jest odgadna¢, kto jest autorkg/autorem tych niezwykle szczerych opinii.

Odpowiedzi prosimy nadsyla¢ na adres: ,Miedzy nami polonistami”, skrytka pocztowa 59, 80-876
Gdansk 52 lub na adres elektroniczny: mnp@gwo.pl. Na zwyciezcoOw czekaja nagrody ksiazkowe.

T.K., Plock Opowiadanie moze od biedy nie mie¢ poczatku ani zakonczenia, Srodek jednak
wydaje sie konieczny.

B.J., Gdansk Oliwa Uwielbiamy psy, a do liczby trzy mamy od dziecka wyrazng stabos$¢, mimo
to jednak tytut 7rzech psow nie zachecit nas do dalszej lektury.

ROZWIAZANIE KONKURSU

W poprzednim numerze zamiesciliSmy trzy czterowiersze Stanistawa Baranczaka, streszczajace
w zabawny sposob dramaty Szekspira. Panstwa zadaniem byto odgadnac ich tytuly (Romeo i Julia,
Hamlet, Krol Lear). WylosowaliSmy trzy osoby, ktore otrzymujg od nas nagrody ksigzkowe:

® Magdalena Grzywacz z Jastkowa (otrzymuje powiesSC Attili Bartisa pt. Spokdy)

® Krystyna Dolatowska z Michatowa (otrzymuje zbior opowiadan Zbigniewa Kruszynskiego pt.
Powrot Aleksandra)

® Beata Baranska z Myszkowa (otrzymuje powies¢ Eustachego Rylskiego pt. Warunek).

~1 ~ 1 ’
Zwyciezcom gratulujemy! Redhila
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