Zapraszamy na lamy!

Coz jest poezja?

Ilu z nas, polonistow, siega po tomiki wspolczesnej poezji? Zapewne niewielu.
Trzeba zaciecia i determinacji, aby zyska¢ chocby pobiezng orientacje w no-
woczesnych kierunkach i szkotach poetyckich. Zdolnos¢ oddzielenia ziarna od
plew (a w dzisiejszych czasach wyda¢ tomik moze najgorszy nawet grafoman)

TANNATIIN
posiadaja nieliczni znawcy, ktorzy w trudzie i znoju wertuja setki nikomu niepotrzebnych dzietek
w poszukiwaniu poetyckich objawien.

Czgsciej zapewne zagladamy do dziet klasykow. Czytamy Szymborska, Herberta, Mitosza, Rozewi-
cza, Tuwima, Galczynskiego. Moze rowniez Bialoszewskiego, Grochowiaka, Stachure, Burse czy
Wojaczka. Kiedy pochylamy si¢ nad poezjg prywatnie, dla przyjemnosci, nie zastanawiamy si¢ nad
strukturg czytanych tekstow, nie analizujemy metafor, nie badamy uktadu rymow, sylab i akcen-
tow — pisze w tekscie Strasna zaba do przelkniecia Aleksandra Stawiszynska. Ale interpretujac
z uczniami wiersze, czesto wiasnie na te umiejetnosci ktadziemy najwickszy nacisk. — Co absol-
went szkoly podstawowej i gimnazjum bedzie mial z takiego ,nauczania poezji”, jakie, Smiem
twierdzi¢, ciggle w polskim szkotach dominuje? Wiedza o strukturze wiersza przyda si¢ troche
na egzaminach, troche przysztym filologom, ale w przecietnym odbiorcy, jak sadze, nie rozbudzi
zamitowania do lektury wierszy — pisze autorka artykutu.

Jak zatem przetkna¢ te strasng zabe? Najlepiej byloby w ogole zrezygnowac z interpretacji poezji —
taka kontrowersyjna teze¢ stawia znany poeta Ernest Bryll (= Rozgryzanie makowej planety). Po
to przeciez uzywa sic w wierszu wszelkich srodkow poetyckich, by powiedzie¢ to, czego inaczej
powiedzie¢ sie nie da. Mimo tych zastrzezen poeta pokusit sic jednak o krotka interpretacje
wiersza Czestawa Milosza Przypowies¢ o maku. Rowniez Anna Frajlich, poetka i wyktadowczyni
literatury na Uniwersytecie Columbia w Nowym Jorku, zaproponowala kilka niebanalnych pytan,
ktore moga pomoéc wointerpretacji wiersza noblisty (== Pytania do wiersza ,Przypowiesc
o maku”).

W dziale Scenariusze znajda Panstwo konkretne pomysty na lekcje o poezji. Szczegdlnej uwadze
polecamy scenariusz Karola Maliszewskiego pt. Parodia, pastisz, parafraza. Po przeprowadzeniu
takiej lekcji mozna spodziewac sie cudu — uczniowie uznaja, ze Jan Kochanowski jest... trendy.
W imieniu redakcji zycze Panstwu wszelkiej pomys$lnosci w Nowym Roku.

Pawel Mazur
redaktor naczelny
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Zostan naszym prenumeratorem!

e 1 numer za 6,70 zt e 5 numerdw za 33,50 zt

,Miedzy nami polonistami” to czasopismo dostepne wylacznie w prenumeracie. Wplaty mozna
dokona¢, postugujac sie blankietem zatagczonym do niniejszego numeru badz formularzami
dostepnymi na poczcie lub w banku. Internauci mogg przela¢ pienigdze za posSrednictwem
Internetu. Prosimy pamieta¢ o wpisaniu na blankiecie symbolu naszego czasopisma (MNP).
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Podpis

Jezeli prenumerata jest optacana i odbierana przez instytucje (np. szkole), w rubryce NAZWA
ZLECENIODAWCY nalezy wpisa¢ nazwe, adres oraz NIP tej instytucji.

Jesli adres oplacajacego prenumerate jest inny niz odbiorcy (np. gmina kupuje czasopismo
dla szkoly), nalezy przesta¢ faksem adres ptatnika i odbiorcy czasopisma — numer faksu
(58) 34063 61.

Przy wypelnianiu blankietu w rubryce NAZWA ZLECENIODAWCY nalezy wpisa¢ dane instytucji
oplacajacej prenumerate.

Wszelkie pytania i watpliwosci prosimy zgtasza¢ do dziatu handlowego pod numerem telefonu
(58) 340 63 60.
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Szkota na fali

Pawet Mazur

Z badan przeprowadzonych przez Instytut Psy- dyrekcja w trosce o bezpieczenstwo nauczycie-
chologii Uniwersytetu Lodzkiego wynika, ze az i postanowila zorganizowac dla nich kursy sa-
trzy czwarte uczniéw podstawéwek i ponad poto- moobrony. Z ponadstuosobowego grona peda-

wa gimnazjalistéw dos§wiadcza w szkole przemo-
cy. Nauczyciele czesto nie wiedza, jak sobie radzi¢
z agresywnymi uczniami. Uwaga w dzienniczku,
postawienie do kata czy wezwanie rodzicéw do
szkoly na niewiele sie zdaja. Jesli nie zatrudni-
my wickszej liczby psychologéw w szkotach,
nie uporamy si¢ z tym problemem - alarmuja
specjalisci.

gogicznego w zajeciach wzieto udziat
dziesie¢ osdb. Pomyst zostal stusznie
skrytykowany przez dzieciecych psy-
chologéw. Chyba rzeczywiscie nie te-
dy droga do budowania dobrych relacji
miedzy nauczycielami a uczniami.

Metody tradycyjne

W gdynskim gimnazjum, w ktorym uczy-
fa “Anna Mielewczyk, wobec agresywnych
uczniéw stosowano raczej tradycyjne metody
wychowawcze: wpisywano uwage do dziennicz-
ka, obnizano oceny z zachowania, wzywano do
szkoly rodzicow, pietnowano na apelu.

Uczen, ktory doswiadcza w szkole prze-
mocy, nie poradzi sobie z tym proble-
mem bez pomocy nauczyciela. Whrew
temu, co sie powszechnie sadzi, na-
uczyciele czesto interweniujg, kie-
dy widza, ze dziecko jest dreczo-
ne i przesladowane przez swoich
kolegOw.

— Takie dziatania dawaly do$¢ mizerny sku-

tek, zwlaszcza w przypadku ucznidow z ro-
dzin patologicznych — twierdzi nauczycielka.
— Trudno si¢ wiec dziwi¢, ze uczniowie z ro-
ku na rok zachowywali si¢ coraz bardziej
agresywnie, mimo Ze nauczyciele reagowali
na takie zachowania bardzo stanowczo.

Jak twierdzi Agnieszka Milcza-
rek, szefowa stowarzyszenia ,Blizej dziec-
ka” (www.przemocwszkole.org.pl), ktore
uczy, jak sobie radzi¢ z przemoca w szko-
le, nauczyciele reaguja w takich sytuacjach
o wiele szybciej niz rodzice. Niestety, nie
zawsze skutecznie.

Poradnia pedagogiczna, z ktorag wspot-
pracowata szkola, zajmowata sie glow-
nie badaniem preferencji zawodowych
ucznidow i raczej nie pomagala nauczy-
cielom w rozwigzywaniu problemow wy-
chowawczych. Czasami udato si¢ namo-
wi¢ policjantow, ktorzy przeprowadza-
i w szkole pogadanki na temat ruchu
drogowego, aby porozmawiali z ucznia-
mi rowniez o szkolnych patologiach.

— Wychowaweca jest czesto pozostawiony sam
sobie, nie otrzymuje wsparcia z pozaszkol-
nych instytucji — uwaza Agnieszka Milczarek.
— Jezeli w szkole jest 10 procent dzieci bardzo
agresywnych, to jeden psycholog nie poradzi
sobie z tym problemem.

Nic dziwnego zatem, ze nauczyciele czesto czu-
ja sie bezradni. Niektorzy, w akcie desperacii, — Nie bylo jednak opracowanych
zapisuja sie na kursy karate, wychodzgc zapew- % i sprawdzonych procedur, ktore ja-
ne z zalozenia, ze jezeli nie mozna pomoc in- sno wskazywalyby, jak sobie radzi¢
nym, to przynajmniej trzeba chroni¢ siebie. Jak z przemoca w szkole — mowi An-
doniosta prasa, w Zespole Szkot nr 1 w Krakowie / na Mielewczyk.
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Mlody nie moze kozaczy¢

Zdaniem Agnieszki Milczarek z agresja styka si¢
w szkole okolo 90 procent ucznidw, ale ofiarg
przemocy pada nie wigcej niz 10—20 procent.
Nie sposob stwierdzi¢, czy liczba pokrzywdzo-
nych dzieci z roku na rok wzrasta, gdyz nie
ma na ten temat wiarygodnych danych. W po-
wszechnym odczuciu jednak w polskiej szkole
jest coraz bardziej niebezpiecznie.

— Mimo to ten problem jest nadal bagateli-
zowany — twierdzi Adrianna Lepka z Akade-
mii Rozwoju Filantropii, organizatora ogolno-
polskiej akcji ,,STOP przyzwoleniu na przemoc
w szkole”. — Udajemy, ze nas, naszej szkoly,
naszych dzieci to nie dotyczy, lub, co gor-
sza, twierdzimy, ze takie zachowania sg nor-
malne, a dzieci z tego wyrosng. Reagujemy
dopiero wowczas, gdy doj-
dzie do pobicia, ale wtedy
7azwyczaj jest juz za pozno.
Trzeba uczuli¢ na ten pro-
blem nie tylko nauczyciel,
ale roOwniez ucznioéw i ich
rodzicow. Jesli nie bedzie-
my glosno moéwi¢ o tym,
ze upokarzanie innych jest
naganne, uczniowie mogg dojs¢ do wniosku,
ze fala jest normalnoscig i nalezy ten zwyczaj
podtrzymywac.

Wydaje sie, ze wsrod uczniow rzeczywiscie jest
duze przyzwolenie na przemoc, a to, co kil-
kanascie lat temu wydawalo sie zachowaniem
patologicznym, dzi§ uchodzi za catkiem nor-
malne.

Szymon, uczen jednego z sopockich gimna-
zjOw, uwaza swoja szkole za wyjatkowo bez-
pieczna, mimo ze dochodzi w niej do sytuaciji,
mowige oglednie, bardzo niepokojacych.

— Czasem jaki$ kot wyladuje z glowg w toalecie
albo dostanie kilka klapsow. Ale mimo wszyst-
ko to nie jest takie kocenie, jakie mozna zoba-
czy¢ na amerykanskich filmach, gdzie kaze sie
kotu zmierzy¢ korytarz jezykiem lub zapatka —
twierdzi gimnazjalista. — Jesli pierwszoklasista
zna swoje miejsce w szeregu, to w zasadzie

Jesli nie bedziemy gtosno
mowic¢ o tym, ze upokarzanie
innych jest naganne, uczniowie
moga dojs¢ do wniosku, ze
fala jest normalnoscia i nalezy
ten zwyczaj podtrzymywac.

opinie

nic mu ze strony starszych nie grozi. Mtodzi
nie moga po prostu kozaczy¢ lub wyskakiwac
do starszych z jakim$ krzywym tekstem. Bo
wtedy mogg oberwac.

Program na agresje

Wydaje si¢, ze skuteczng receptq na poprawe
bezpieczenstwa w szkotach jest wdrazanie pro-
gramoOw, ktore przeciwdzialajg przemocy. Na
przyklad w wojewodztwie malopolskim policja
zaproponowala gimnazjom udzial w programie
wZintegrowanej polityki bezpieczenstwa” wzo-
rowanym na do$wiadczeniach holenderskich.
Pierwsza edycja programu, do ktorego przysta-
pifo kilkadziesiat szkot, odbyla sic w 2004 ro-
ku. Gimnazja, ktore zdotaly znaczaco poprawic
poziom bezpieczenstwa, a takze przeszly z po-
wodzeniem policyjny audyt, otrzymaly Certyfi-
kat Szkoly Promujacej Bez-
pieczenstwo. W dobie ni-
zu demograficznego takie
Swiadectwo, z czego za-
pewne dyrektorzy doskona-
le zdaja sobie sprawe, mo-
ze skutecznie przyciggnac
do szkoly nowych uczniow.
A otrzymac¢ certyfikat wcale
nie jest fatwo. Sposrod 44 krakowskich gimna-
zjow, ktore wziely udzial w programie, certyfi-
kat uzyskato jedynie 18.

— Punktem wyjscia sq anonimowe ankiety, kto-
re wypelniaja rodzice, nauczyciele i uczniowie
— wyjasnia podkomisarz Magdalena Balawajder
z Komendy Wojewodzkiej Policji w Krakowie.
— Na podstawie ankiet analizujemy stan bez-
pieczenstwa w szkole i opracowujemy strategic
dzialania. Ta strategia powstaje czgsto w wyni-
ku burzy mozgoéw, w ktorej uczestnicza przed-
stawiciele wszystkich zainteresowanych stron,
nie tylko policjanci. Nastepnie szukamy insty-
tucji, ktore moga nieodptatnie zorganizowac
w szkole warsztaty, zajecia terapeutyczne, pre-
lekcje na lekcjach wychowawczych, a takze
ustalamy, kto jest odpowiedzialny za bezpie-
czenstwo na terenie szkoly i w najblizszej oko-
licy. Traktujemy sprawy bezpieczenstwa bardzo
kompleksowo. Zagrozeniem dla uczniow jest
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przeciez nie tylko chuligan wymuszajacy pie-
niadze, ale rowniez krzywy chodnik, na ktérym
mozna sobie ztama¢ noge, lub Zle usytuowana
zatoczka dla gimbusow.

Policjanci przeprowadzaja rowniez wizje lokal-
na w szkotach. Okazuje sie, ze czasem wystar-
czg drobne usprawnienia, aby znaczaco popra-
wi¢ bezpieczenstwo. Na przyktad trzeba zmie-
ni¢ usytuowanie szkolnego sklepiku, bo miej-
sce, w ktorym funkcjonuje, sprzyja wymusze-
niom pieniedzy. Albo tak rozplanowa¢ dyzury
nauczycieli, zeby byli obecni w najbardziej nie-
bezpiecznych miejscach szkoly. Czasem trzeba
rowniez poprawi¢ o$wietlenie w okolicy szkoly
lub wycia¢ geste krzaki, w ktorych dochodzi
do rozbojow.

— Aby program przyniost oczekiwane efekty,
w jego realizacje muszq by¢ zaangazowani nie
tylko nauczyciele, rodzice i uczniowie, ale row-
niez lokalne wladze samorzadowe — twierdzi
podkomisarz Balawajder.

Do drugiej edycji programu przystapily juz
wszystkie krakowskie gimnazja. Szkofa, ktora
otrzyma Swiadectwo bezpieczenstwa, nie mo-
ze jednak spocza¢ na laurach. Certyfikat jest
wazny jedynie przez dwa lata i po tym okresie
trzeba ponownie przejs¢ przez caltg procedure.

KtOPOTY Z DYSCYPLINA

Brak systemu

Stowarzyszenie ,Blizej dziecka” od kilku lat
realizuje w szkotach ,Program przeciwdziata-
nia przemocy — STOP”, w ktoérym uczestnicza
uczniowie, rodzice, nauczyciele i spotecznosc¢
lokalna. W ramach programu szkoty wypraco-
wujg procedury wychowawcze pozwalajace na
rozwigzanie problemu przemocy bez siggania
po pomoc spegcjalistow z zewnatrz. Bo na nich
szkofa nie ma chyba na razie co liczy¢.

— W szkofach w Wielkiej Brytanii funkcjonu-
ja zespoly fachowcow, ktorych zadaniem jest
pomoc dzieciom w ich problemach socjalnych
i wychowawczych — mowi szefowa stowarzy-
szenia Agnieszka Milczarek. — W Polsce szkota
jest przecigzona zadaniami, podobnie jak po-
radnie psychologiczne, ktore powinny szkote
wspiera¢. Kazdy, kto miat problem z zachowa-
niem swoich uczniéw, wie, ile trzeba czeka¢ na
pomoc. I nie jest to zta wola szkoly czy porad-
ni. Brakuje nam specjalistow, instytucji i pro-
gramoOw, ktore sktadalyby sie na system terapii
spotecznej dla dzieci.

Wypracowanie strategii, dzieki ktorej mozna
by skutecznie przeciwdziata¢ szkolnym pato-
logiom, bylo jednym z celéow wspomnianej juz
akcji ,STOP przyzwoleniu na prze-
moc w szkole”, zainicjowanej przez
Akademie Rozwoju Filantropii. Pod

Doktor Jan Pyzalski z Uniwersytetu tédzkiego zapytat 143 na-
uczycieli szkét podstawowych, gimnazjéw, licedw i technikéw
0 to, czy majg problemy z utrzymaniem dyscypliny na lekcjach.
Okazuje sie, ze majg, i to powazne.

86 procent nauczycieli poskarzyfo sie na to, ze ,uczniowie roz-
mawiajg ze sobg na tematy niezwigzane z lekcja, wydajg rézne
dzwieki, stukajg i pukajg”. Plaga jest rowniez spoéznianie si¢ na
lekcje (85 procent wskazan) i Scigganie (51 procent).

Ponadto, jak twierdza nauczyciele, uczniowie przeklinajg, bija
sie, grajg w karty, bawig sie komdérkami, groza innym uczniom
i nauczycielom, niszczg meble, wychodzg z klasy bez zezwole-
nia, a nawet... zasypiaja.

Jak nauczyciele radzg sobie z tymi problemami? Dwie trzecie
ankietowanych przyznato, ze stosuje tradycyjne metody: sta-
wianie uczniéw do kata, rozmowa z rodzicami, odpytywanie
przy tablicy, kartkéwka, wpisywanie uwagi w dzienniczku. Jedna
pigta natomiast ,stuka dfugopisem w stét i prosi o cisze”. Jedni
i drudzy przyznaja, ze ich metody sg coraz mniej skuteczne.

apelem, zamieszczonym na stronie
internetowej, podpisato sie kilka-
dziesiat szkOl, instytucji i organiza-
¢ji pozarzadowych.

— W polowie wrze$nia apel wraz
z podpisami zostal wystany do
Ministerstwa Edukacji Narodowej
i Sportu — méwi Adrianna Lepka. —
Niestety, nasze dzialania nieszczesli-
wie zbiegly sie w czasie z wybora-
mi parlamentarnymi i zmiana rza-
du. Do tej pory nie otrzymaliSmy
odpowiedzi.

Pomystodawcy akcji licza na to, ze
problemem uda si¢ zainteresowac
nowo wybranego ministra edukacji.
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JAK WALCZA Z FALA ZA GRANICA

Za najwybitniejszego europejskiego specjaliste zajmujgcego sie przemocg w szkole uwaza sie
profesora Dana Olweusa z Uniwersytetu w Bergen w Norwegii (brytyjski dziennik , The Times”
przyznat mu nawet tytut czotowego $wiatowego eksperta w tej dziedzinie). Opracowany przez
niego program zapobiegania przemocy jest obecnie realizowany nie tylko w norweskich, ale
rowniez w niemieckich, angielskich i amerykanskich szkofach. Ksigzka profesora Olweusa za-
tytutowana Mobbing — fala przemocy w szkole. Jak ja powstrzymac (Jacek Santorski & Co,
Warszawa 1998) zostata juz przettumaczona na 15 jezykdw.

Dan Olweus zajmuje sie szkolnym mobbingiem od ponad 30 lat. Program zapobiegania prze-
mocy opracowat na poczatku lat 80. na zlecenie norweskiego ministerstwa edukacji po tym,
jak w 1983 roku trzech nastolatkéw dreczonych w szkole przez swoich réwiesnikéw popetnito
samobojstwo.

Program wymaga zaangazowania cafego szkolnego personelu. Nauczyciele i przedstawiciele
administracji sg zobowigzani do uczestnictwa w regularnych szkoleniach i treningach.
Realizacja programu obejmuje m.in. przeprowadzenie wsrdd uczniow anonimowych ankiet, roz-
mowy z uczniami bedacymi ofiarami przemocy oraz tymi, ktérzy stosujg przemoc, spotkania
z rodzicami, rozwdj i koordynacje systemu nadzoru uczniéw podczas przerw miedzylekcyjnych,
a takze tworzenie strategii zapobiegania i radzenia sobie z przemoca.

Program jest uwazany za niezwykle skuteczny. W szkotfach, w ktérych zostat wprowadzony,
zaobserwowano wyrazng poprawe bezpieczenstwa (redukcja zachowan zwigzanych z przemoca
0 30-70 procent). W placéwkach objetych programem rzadziej dochodzi do aktéw wandalizmu,
kradziezy, bojek, a uczniowie wykazujg bardziej pozytywny stosunek do szkoty, co przejawia sie

m.in. tym, ze mniej wagaruja. AN

Strasna zaba do

Aleksandra Stawiszynska

Czasami, nie chcac powiela¢ bledow popelnia-
nych przez moich nauczycieli, zastanawiam sie
nad tym, jak moje lekcje ksztattuja ludzi (wla-
$nie ludzi, a nie ucznidéw). I staram si¢ odnies¢
te wiedze do tego, co jest moim obowigzkiem
wobec ucznidow, czyli do realizacji podstawy
programowej i standardow wymagan egzami-
nacyjnych.

Zestawienie tych dokumentow z zagadnieniem
spoezja” daje dos¢ zaskakujace rezultaty. Tego,
co wigze si¢ jedynie z tym rodzajem literackim,
jest bardzo niewiele (polecam prace z olow-
kiem czy markerem) — gros tresci tradycyjnie
przypisywanych do ,lekcji z wierszem” mozna
zrealizowa¢ przy innych okazjach. Pouczajace

przetkniecia

i cenne jest to, ze w zadaniach egzaminacyj-
nych (sprawdzian w klasie VI w 2005 roku)
uczen jest pytany o Srodki stylistyczne przy
okazji prozy — w teScie nie ma zadan zwia-
zanych z tekstem poetyckim! Zadania otwar-
te zwigzane z tekstem poetyckim pojawily si¢
dwukrotnie na egzaminach gimnazjalnych.

Poezja w podreczniku

Nie zawsze mamy pomysly na to, jak omowic
z uczniami jaki$ tekst, czesto brakuje nam cza-
su na przygotowanie do lekcji, wreszcie — nie
wszyscy polonisci sa mitoSnikami poezji. Wy-
bieramy wiec podreczniki, ktore wediug nas
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najlepiej realizujg nasze oczekiwania. Siggne-
fam do kilku z nich, zeby przejrze¢ je pod
katem przeznaczonych dla ucznia zadan doty-
czacych liryki. Najczesciej uczniowie na samym
poczatku sg pytani o to, co sie w wierszu rymu-
je, zamiast o to, jakie emocje wzbudza w nich
tekst, co sie im podobalo, co ich zaintereso-
walo. A przeciez uczenie wrazliwosci i umiejet-
nosci opisywania wlasnych reakcji na tekst jest
co najmniej rOwnie wazne, jak przekazywanie
wiedzy o konstrukgji tekstu literackiego. Wielu
autoroOw podrecznikow, ukladajac zadania stu-
zace do analizy wiersza, zdaje si¢ przyjmowac
zasade: ja wiem, ze w wierszu jest metafora,
7€ stworzono wrazenie ruchu, ze za-
stosowano instrumentacje gto-
skowa i ze jest w nim za-
warta jakas wazna mysl,
a ty, uczniu, musisz

je znaleZ¢. Poezja staje
sie zagadkg, rownaniem
z wieloma niewiadomy-
mi. Czasami odnosze wra-
zenie, podzielane zapew-
ne przez czeS¢ uczniow,
7€ poezja jest pisana po
to, aby ja analizowac.
O ile rozbior gramatycz-
ny zdania daje konkret-
ne pozytki, o tyle analizowa:
struktury tekstu poetyckiego dorostemu czto-
wiekowi nie bedzie do niczego potrzebne.

Nie dziwi mnie, ze po takim treningu szkolne-
go kontaktu z liryka reakcja wickszoSci uczniow
i dorostych na poezje zamyka sic w zdaniu:
,Nie rozumiem wierszy!”. I majg taki stosunek
do poezji niezaleznie od tego, czy sg w stanie
odnalez¢ w tekscie metafory i opisa¢ wersyfika-
e, czy nie. Srodki stylistyczne pomoga zana-
lizowa¢ strukture wiersza, ale nie przybliza do
samego tekstu. Jezeli metafora jest przestrze-
nig znaczeniowaq w pewnej mierze otwartg na
interpretacje, jezeli otwarty jest symbol, jezeli
caly zespot zabiegow literackich zastosowanych
w danym tekscie moze prowadzi¢ do rdéznych
tez interpretacyjnych, to dlaczego tak rzadko
zadania w podrecznikach umozliwiajg uczniom

H ZE WSROt -
CUES YO TRAWIE
TWlo S29MRoRsKA .

swobodne odczytanie tekstu? Dlaczego nie po-
zostawiaja otwartej przestrzeni dla réznorod-
nych skojarzen? Dlaczego nie rozwijajg wy-
obrazni i wrazliwosci czytelniczej? Dlaczego tak
rzadko méwimy uczniom, ze nie istnieje jedyna
stuszna interpretacja tekstu, lecz krag upraw-
nionych odczytan?

Co uczniom po poezji?

Co absolwent szkoly podstawowej i gimnazjum
bedzie mial z takiego ,nauczania poezji”, jakie
— Smiem twierdzi¢ — wcigz dominuje w pol-
skich szkotach? Wiedza o strukturze wiersza
przyda si¢ troche na eg-
zaminach, moze przyszltym
filologom, ale w przeciet-
nym odbiorcy, jak sadze,
nie rozbudzi zamilowania
do lektury wierszy.

A co robi, szanow-
ni nauczyciele, prze-
cietny filolog, czytajac
wiersze? Ja, zaglada-
jac od czasu do cza-
su do tomikow poezji,
nie zastanawiam  Si¢
nad strukturg czyta-
nych tekstow, nie ana-
‘ N lizuje metafor, nie ro-
‘ bie wykresow przed-
stawiajacych uktfad ry-
mow, sylab i akcentow, bo nie jest to natural-
ny sposOb obcowania z tekstem. Te wszystkie
dziatania uzmystawiaja, jakimi Srodkami moze
oddziatywa¢ na odbiorce tekst poetycki, po-
zwalaja odrdznia¢ utwory udane od grafoman-
skich i doceni¢ rzeczy dobre, ale wszystko to
dokonuje sie na wyzszym poziomie edukadiji,
rozwoju osobistego i umiejetnosci.

Dlaczego w szkole wcigz wazniejsze od roz-
budzania wrazliwosci na poezje jest okreslanie
funkcji epitetow? Wydaje sie, ze miedzy wier-
szem a czytelnikiem siedzi naukowiec. Odbiera
prawo do poczucia przez chwile nieuchwyt-
nosci tego, co sie spodobalo, zaczerpniecia
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z tekstu jakiego$ przezycia, jednego wyobra-
zenia, pojedynczego stowa czy zdania, ktore
do nas szczeg6lnie przemoéwito lub po prostu
przystaje do naszych pogladow, doswiadczen
zyciowych czy wrazliwosci. Chwala tym poloni-
stom, ktorzy czasami dadza temu naukowcowi
prztyczka w nos i pozwolg uczniom spotkac
sie z tekstem.

Uczniowie w wierszach powinni wpierw umiec
odnalez¢ siebie, to, co wazne i bliskie cztowie-
kowi, co moze wplyng¢ na ich postrzeganie
rzeczywistosci i zycie wewnetrzne. Dopiero na-
uczywszy obcowania z tekstem poetyckim, mo-
zemy zacza¢ budowac $wiadomos¢ zabiegow
i Srodkow literackich.

O ile jestem za jak najwczes$niejszym wpro-
wadzaniem umiejetnodci postugiwania si¢ roz-
nego typu zrodlami in-
formacji (np. siegania do
stownika frazeologicznego
przez  czwartoklasistow),
co stuzy wyrobieniu na-
wyku samodzielnego zdo-
bywania wiedzy, o tyle
zakres poje¢ teoretycz-
nych stosowanych do opi-
su wiersza okroitabym do
minimum. Nie zapomina-
jac o tym, ze na co dzien
z metaforg czy porOwna-
niem czesciej sie spotykamy w zwiazkach fraze-
ologicznych czy w reklamie niz w poezji, choc¢
gdyby zapyta¢ absolwenta gimnazjum o to,
z czym mu sie kojarza wymienione Srodki styli-
styczne, zapewne wskazatby wlasnie na poezje
— taka mamy tradycje ksztalcenia. Nie uswiada-
miamy uczniom tego, ilu metafor uzywaja na
co dzien do opisu $wiata, ile porownan stosujq
w potocznym jezyku.

Wiersz jest struktura literacks, ale pozwolmy
mu by¢ takze sposobem rozumienia Swiata
i opowiadania o nim. Forma przekazu mysli.
Kiedy$ wiersze brzmialy. Dzisiaj sq raczej tek-
stami do cichej lektury, podczas ktorej warstwa
brzmieniowa pozostaje nieznang sfera tekstu.
A jak inaczej uSwiadomic sobie zabieg instru-

Uczniowie w wierszach powinni
wpierw umie¢ odnalez¢ siebie,
to, co wazne i bliskie cztowiekowi,
co moze wptynaé na ich
postrzeganie rzeczywistosci i zycie
wewnetrzne. Dopiero na gruncie
nawyku obcowania z tekstami
poetyckimi powinna by¢ budowana
Swiadomos¢ zabiegow
i Srodkéw literackich.

opinie

mentacji gloskowej? Aby dozna¢ funkcji od-
dziatywania brzmieniowego wiersza, trzeba ten
wiersz uslysze¢. Jak czesto czytamy w szkole
wiersze na glos?

Postulaty

Dajmy poezji odpoczac. Dajmy jej przemowic.
Odczytywanie metafor moze by¢ Swietnym ¢wi-
czeniem na myslenie tworcze. Czy nie lepiej
przez prace nad wieloscig i roznorodnoscig od-
czytan uswiadomi¢ mtodym ludziom, ze majq
prawo do indywidualnego odczytania tekstu?
Zadaniem nauczyciela byloby wskazanie tych
odczytan, ktore pozostaja w zgodzie z tekstem
(interpretacji) i odréznienie ich od tych beda-
cych raczej przemysleniami inspirowanymi tek-
stem.

Pozwolmy poezji zabrz-
mie¢. Niech recytacja
wiersza bedzie jednym
ze SposobOw jego inter-
pretacji. Zamiast mowic
o wierszu, niech uczen
przeczyta go na glos.

Nauczmy czytaé i stu-
cha¢ poezji. Wierszy. Nie-
koniecznie tych ,,uducho-
wionych” — siegajmy tez
po to, co w poezji lu-
dyczne, radosne, zabaw-
ne. Im teksty bedg blizsze uczuciom wiasciwym
dla okreslonego etapu rozwoju emocjonalnego
uczniéw, tym mniejsza grozba, ze nabiorg oni
przekonania, Ze poezja to ,nudy, trudy i wszyst-
ko, co mi obce”. I pamigtajmy, Ze to, co nowe,
dalekie i trudne, trzeba odpowiednio wprowa-
dzi¢ i oswoil.

I wreszcie — wierze, ze oswajanie poezji moze
sie zacza¢ od czestochowskiej rymowanki, jakg
nasi uczniowie napisza o tym, co im si¢ podo-
ba, co jest im bliskie, co lubig robi¢. Choc¢by to
byly kaleczace nasze wysublimowane poczucie
dobrego smaku wierszyki o fikaniu koziotkow
albo o ulubionej grze komputerowej. O czym
wszak nie pisali wielcy poezji? Nawet o wro-
belku i strasnej zabie...
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Poeci czytajq poezje

Interpretujac poezje, czasami popa-
damy w rutyne. Kiedy po raz n-ty
pochylamy sie z uczniami nad tym
samym utworem, wydaje sie nam, ze
nie kryje on juz przed nami zadnych
tajemnic. Wszystkie metafory zosta-
ty rozszyfrowane, epitety wyjasnione,
poroéwnania odczytane, a sens utwo-
ru wydaje sic nam tak oczywisty, jak
widok stonca o poranku. Jak w takiej
sytuacji spojrze¢ na wiersz Swiezym
okiem? O pomoc poprosiliSmy po-
etow. Anna Frajlich i Ernest Bryll po-
dzielg si¢ z Pafistwem swoimi pomy-
sfami na interpretacje wiersza Czesta-
wa Milosza pt. Przypowiesc o maku,
ktory jest omawiany zarowno w szko-
le podstawowej, jak i gimnazjum.

Czestaw Milosz
Przypowie$¢ o maku

Na ziarnku maku stoi maly dom,

Pieski szczekaja na ksiezyc makowy

I nigdy jeszcze tym makowym psom,

Ze jest Swiat wiekszy, nie przyszto do glowy.

Ziemia to ziarnko — naprawde nie wiecej,
A inne ziarnka — planety i gwiazdy.

A cho¢ ich bedzie chyba sto tysiecy,
Domek z ogrodem moze sta¢ na kazdej.

Wszystko w makowce. Mak rosnie w ogrodzie,
Dzieci biegaja i mak sie kotysze.

A wieczorami, o ksiezyca wschodzie

Psy gdzie$ szczekaja, to glosniej, to ciszej.

Pytania_do wiersza Przypowies¢ o maku

Anna Frajlich

1. Co to jest makowka?
2. Jak wyglada makowka?

10. Czym sie one roznig od siebie i jakie to
ma znaczenie?

3. Jakie sg podobienstwa miedzy ziemia, ma- 11. Czy w dobie globalizacji ten wiersz ma inng

kowka a ziarnkiem maku?
. Jakie sg roznice miedzy nimi?

wymowe, niz mogiby mie¢ dawniej?
12. Czy czlowiek woli mieszka¢ w domku na

O 1 O\ N
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. Czy pieski stysza, jak szczekaja psy?

. Czy psy slysza, jak szczekajg pieski?

. Czy psy sa szczesliwe?

. Czy to, ,ze jest Swiat wigkszy” niz ziarnko

maku, cieszy nas czy niepokoi?

. W przypowiesci duzg role odgrywaja alego-

rie i symbole. Czy mamy tu do czynienia
z alegorig czy symbolem?

ziarnku maku, czy w domu w ogrodzie?

Anna Frajlich (ur. 1942) — poetka, od ponad 30 lat
mieszka w USA. Wyktada jezyk i literature pol-
ska na Uniwersytecie Columbia. Laureatka pre-
stizowej nagrody im. Koscielskich (1981). Wyda-
ta m.in. tomiki poezji: Aby namalowac wiatr (Lon-
dyn 1976), Indian Summer (Nowy Jork 1982), Kto-
ry las (Londyn 1986), W sforicu listopada (Krakow
2000), Znoéw szuka mnie wiatr (Warszawa 2001).
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Rozgryzanie makowej planety

Ernest Bryll

Najlepiej byloby nie tlumaczy¢ poezji. Po to sa
poroéwnania, metafory i wszystkie inne Srodki
poetyckie, aby powiedzie¢ to, czego w innej
formie nie da si¢ wyrazi¢. No ale sprobujmy
yhauczy¢” tego rozumienia jezyka poezji. Py-
tanie pierwsze: Czemu na ziarnku maku stoi
ten dom? I kolejne pytanie: Co nasuwa nam
na mysl stowo ,mak” w naszym jezyku? Prze-
ciez gdyby dom stal na gtowce kapusty bruk-
selskiej, obraz bylby inny! Wiec ziarnko, czy-
li cos malutkiego. Mak to w naszej kulturze
symbol snu, marzenia, uludy. Pieski szczekajq
— w poezji polskiej jest to odglos kojarzony
z porg wieczorng. U Karpinskiego (Laura i Fi-
lon) mamy pore, gdy ,ksiezyc wzeszedl, psy
sie uspily...”. Moze poeta mial w pamieci ten
niezwykle popularny wiersz? Czyli jest to czas,
gdy za chwile psy skonczg szczeka¢, zapadnie
noc nad makowa planeta. A potem psy na tej
planecie zasna, nie myslac o tym, ze s3 planety
wieksze od ich makowej planety. Chyba zresztq
nie tylko psy. WickszoS¢ zyjacych i rozwazaja-
cych co$ na makowej planecie tak mysli. Ale
kto to komentuje? Chyba pochodzacy z naszej
planety podmiot liryczny wiersza, ktory ziarn-
ko maku widzi tylko jako ziarnko maku. To,
ze kto$ na makowej planecie nie mysli nawet,
ze sa inne planety, przychodzi do glowy miesz-
kancowi Ziemi. Tak samo jak i to, ze ta nasza
planeta Ziemia, tak ogromna, jest tylko ziarn-
kiem i o jej ogromie myslimy moze tak, jak
mieszkancy planety makowe;.

Podmiot liryczny, opowiadajac swq bajke, wyja-
$nia, ze zapewne z wielkoScia i maloscia jest
wszystko tak, jak to opisuje druga zwrotka.
Wszystko jest mate i wszystko jest wielkie. Za-
lezy skad i jak patrzymy i czy probujemy o tym
mysle¢. Takze przed naszym domem na Ziemi
szczekaja psy na swoj ziemski ksiezyc.

Wiec ,wszystko w makowce”. Czym jest to
wszystko? Nie powinniSmy tego okresla¢, bo

wszystko to wszystko. No, ale my chcemy po-
wiedzie¢: kosmos zawarty w najdrobniejszym
i najogromniejszym. Wzajemnie si¢ przenikaja-
cy. Poeta powiedzial ,wszystko” i starczy. Stad
wraca do naszego ziemskiego widzenia, gdzie
mak rosnie jeszcze w ogrodzie. Dopiero doj-
rzewaja w nim ziarna maku, ktore stang sie
makowymi planetami. Dopiero.

Na razie na naszej planecie dzieci biegaja
w ogrodzie. Dlaczego dzieci; a nie na przyktad
kto inny? Moze dlatego, ze dzieci s3 najbardziej
otwarte na rzeczywiste przyjmowanie stow ba-
$ni, przejmuja sie opowiescia, a nie kombinuja,
co moglaby ona oznaczac. Biegaja blisko maku.
Ten sie kolysze. Mozemy sie nawet bac, czy sie
nie ztamie, czy makowka dojrzeje, a w niej pla-
nety makowe, na ktorych jest i makowy dom,
i makowe psy, i makowy ksiezyc. A jak jest
owg porg przedwieczorng? O wschodzie ksie-
zyca — to bardzo konkretne i istotne okre-
Slenie pory wieczoru — szczekajg psy. Pewno
nasze, ziemskie, bo przypowies¢ jest opowia-
dana z naszej perspektywy ziemskich poetow
i dzieci. Co z tego, ze szczekaja to glosniej,
to ciszej? Kazdy, kto styszal to naszczekiwanie
psOW na wsi, wie, ze taki jest wlasnie koncert
szczekania. Ale czy to ciche szczekanie nie jest
glosem pieskow na dojrzatej juz planecie ma-
kowego ziarnka? Mozna rozwaza¢ dalej i dalej.
I troche tym rozwazaniem psu to, cO W je-
dyny sposob jest opowiedziane wierszem. Ale
taki to Swiat. Chcac posmakowac chocby ziarn-
ka maku, musimy rozgryza¢ makowe planety.

Ernest Bryll (ur. 1935) — poeta, prozaik, dra-
maturg, ttumacz. Zadebiutowat w 1956 roku to-
mikiem wierszy pt. Wigilie wariata. Wydat m.in.
zbiory poezji: Sztuka stosowana (1958), Ta rze-
ka (1977), A kto sie odda w rados¢ (1980), Nie
prosze o wielkie znaki (2002). Autor dramatéw
i utworow scenicznych: Rzecz listopadowa (1968),
Koleda-nocka (1980), Wieczernik (1984). W latach
1991-1995 ambasador RP w Republice Irlandii.
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Karol Maliszewski

scenariusze

Parodia, pastisz, parafraza

Chciatbym opisa¢ lekcje poswiecong przerob-
kom literackim. U jej genezy legla che¢ uaktyw-
nienia poziewujacego audytorium i wzbudzenia
zainteresowania dla tego, co zostawil potom-
nym Jan Kochanowski.

Pomyst, ktory tu podsuwam, moze by¢ przydat-
ny na zajeciach pozalekcyjnych, podczas dodat-
kowej pracy z grupg uczniow szczegdlnie inte-
resujacych sie poezja lub na nietypowej lekcji
powtoOrzeniowej w III klasie. W pewnym sensie
nawigzalem do sugestii zawartej w podreczni-
ku Miedzy nami do I klasy gimnazjum (na
42 stronie wtajemnicza sie uczniow w definicje
parafrazy i sugeruje jej uzycie w stosunku do
piesni Jana Kochanowskiego Czego chcesz od
nas, Panie...).

Chcac przetamac przekonanie, ze Ko-
chanowski jest nudny i w ogole to
jaka§ mowa-trawa, zaproponowalem
zabawe w oryginal i kopie, w mi-
strza i ucznia. W tym celu zesta-
wilem piesn Kochanowskiego Ser-
ce roscie... 7 jej prowokacyjnie nie-
udolng przerobka. Mialem nadzie-
je, ze przejaskrawiony i karykatural-
ny tekst wplynie ozywczo na wy-

X X %

Scenariusz lekcji dla Il klasy gimnazjum

(czas realizacji — 1 lekcja)

piesn Kochanowskiego, a naste¢pnie jej nieudol-
ng przerobke.

Przystapilismy do czego$ w rodzaju analizy po-
rownawczej obu tekstow. Uczniowie po pierw-
szym czytaniu zakrzykneli, ze kto$ ,zrobil so-
bie jaja” z Kochanowskiego, a kiedy popro-
sitem o przetlumaczenie tego sadu z gwary
uczniowskiej na polszczyzne literacka, uslysza-
fem, Ze to chyba jakas parodia. Nareszcie by-
fem w domu, wi¢ec natychmiast zaprositem do
niego uczniow, wyciggajac z szuflady slownik
terminow literackich. Kiedy zapoznali sie z de-
finicja parodii jako ,nasladownictwa o$miesza-
jacego powazne utwory literackie”, doszli do
wniosku, Zze w gruncie rzeczy autor przerob-
ki nie chcial o$mieszy¢ piesni Serce roscie.. .,

Serce gashie, patrzac na te czasy!
Koniec z wolnoscig, skoficzone wczasy;
Ludziom dni mijaty i tygodnie

Jak chcieli, jak im byto wygodnie.

obraznie moich uczniow, spelni role
krzywego zwierciadla, dzieki ktore-
mu moze szybciej dostrzegg to, co
z takim trudem odnajdywali w staro-
polskim wierszu.

Mistyfikacja, jakiej sie dopuscitem,
polegala na przypisaniu autorstwa
napredce przeze mnie sporzadzone-
go utworu jakiemu$ rzekomo przy-
fapanemu na gorgcym uczynku zar-
townisiowi. Odczytalem wspomniang
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Teraz trzeba zasuwac do szkoty

| mato kto jest dzisiaj wesoty;

Zadna qo piesn, zadny gtos nie ruszy,
Wiszystko idzie na wiatr mimo uszy.

Wakacje, ktorych nikt nie przekupi,
Chocby pojadt rozumy czy upit,

Nie gardzcie mna, leniwym uczniakiem,
Badzcie zawsze ...
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lecz wykorzystat jg jako wzorzec. Nasycit go
nowg trescia, nie majac intencji oSmieszajacej,
parodystycznej. Definicja pastiszu wydala si¢
uczniom troche blizsza, ale rowniez niedosko-
nafa, poniewaz autor nie doprowadzil w swoim
utworze do zageszczenia najwazniejszych wla-
Sciwosci stylu Kochanowskiego. W ogole $Swia-
domos¢ literacka autora przerdbki uczniowie
ocenili bardzo nisko. ,On jest jaki§ naiwny” al-
bo ,,Gdziezby tam wiedzial, co to pastisz czy pa-
rodia” — rzekt kto$ z wyzszoscig neofity przed
chwila nawréconego na znajomos$¢ terminow li-
terackich. Zasugerowano, ze autor napisat tekst
mimochodem, chcac spontanicznie poinformo-
waé 0 swoim samopoczuciu, a wiersz Kocha-
nowskiego podsungt mu gotowa formule wy-
powiedzi. O przesunicciu w stron¢ powagi,
o braku zamystu parodystycznego S$wiadczylta
najbardziej — wedlug uczniéw — ostatnia strof-
ka, w ktorej pobrzmiewal szczery ton smutnej
rezygnacji dotyczacej samego podmiotu, sku-
pionego na swym bolu i glebokiej trosce. Sto-
wo ,przerobka” wkrotce przestalo wystarczac.
I zn6éw nieoceniony stownik przyszedt w su-
kurs, podajac jak na tacy termin ,parafraza”.
Mam wrazenie, ze jej definicja zapadla uczniom
gleboko w pamie¢, a szczegdlnie ta jej czesé,
ktora mowi, ze ,parafraza jest czytelna tylko
wtedy, gdy odwoluje si¢ do dziel powszechnie
znanych”.

W tym momencie ustalilismy podstawowy apa-
rat badawczy, rozpoczynajgc zmudne zabiegi
porownawcze, a ja z radodcig skonstatowatem,
ze caly zespot (z wyjatkiem kilku zatwardzial-
coOw) ochoczo przystapit do dziatania. Ustalono
takze, ze bedzie mozna postugiwac sie poje-
ciem oryginalu na oznaczenie tekstu Kocha-
nowskiego w przeciwienstwie do kopii wydar-
tej z uczniowskiego brulionu. W fazie wstepnej
odbyla si¢ swobodna rozmowa, w ktorej wzie-
li udzial bez mata wszyscy, dorzucajac swoje
uwagi do wspolnej, zespolowej interpretacji.

Wykorzystujac te spontaniczne, lecz i chaotycz-
ne wypowiedzi, uczniowie mogli juz pisemnie
sformutowa¢ ostateczne wnioski. W tym celu
rozdatem skserowane karty z pieSnig Kocha-

scenariusze

nowskiego i tekstem zartownisia, pod ktorym
bylo dos¢ miejsca na wyczerpujaca interpreta-
cje ukierunkowana takimi poleceniami i pyta-
niami:

1. Zapoznaj sie z tekstem, ktory jest wspol-
czesng, zartobliwg parafrazq znanej pie-
sni Jana Kochanowskiego. Jaka to piesri?

2. Kim jest podmiot liryczny w tej para-
[frazie, a kim w oryginale? Z czego o tym
wnioskujesz?

3. W omawianej piesni Jana Kochanow-
skiego ,Serce roscie...” dominuje radosc.
Jakie uczucia odkrywasz w parafrazie?

4. Czego dotyczy slowo ,czasy” w orygi-
nale, a czego w przerobce?

5. Autor parafrazy byl leniwy. O ile strof
krotszy jest jego utwor i czego zabra-
klo w tresci przerobki, jezeli porownamy
kompozycje obydwu utworow?

6. Nasz zartownis popelnil plagiat — wy-
Dpisz z tekstu wersy ,ukradzione” Mistrzo-
wi z Czarnolasu.

dosci z prosbqg, aby byla z nim zawsze,
bez wzgledu na okolicznosci. W parafra-
zie tez wystepuje apostrofa. Wskaz jq.

8 Przy wszystkich roznicach oba utwory
Jednak cos lgczy. Sprobuj zbadac budowe
strofy w kopii, ustal liczbe sylab w wer-
sie, okresl uklad i rodzaj rymow. A co ze
Sredniowkqg?

9. W trzeciej strofie przerobki pojawia si¢
zwrot Swiadczqcy o probie nawigzania
do stylu Jana Kochanowskiego, przypomi-
najgcy w swym brzmieniu zwroty staro-
polskie. Ktory to zwrot i jakie potoczne
powiedzenie zostalo w nim przetworzone
w celu uzyskania efektu archaicznosci?

10. Zartownis, zaskoczony w trakcie two-
rzenia dziela, nie zdolal go dokoriczyc.
Sprobuj uzupelnic ostatni wers. Pomocne

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
7. W oryginale podmiot zwraca sie do ra- :
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
bedq odpowiedzi na pytanie 8. :
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Wypowiedzi uczniow uswiadomily mi, Ze eks-
peryment mial sens. Wickszo$¢ trafnie charak-
teryzowata podmiot liryczny w piesni Kocha-
nowskiego jako dojrzalego mezczyzne, ktory
sporo przezyl i ma wiele do przekazania in-
nym na temat istotnych wartosci zyciowych,
za$ ,ja” liryczne w parafrazie to chlopak, kto-
ry przedstawia siebie jako ,leniwego ucznia-
ka”. Kto$ napisal, ze podmiot ten moéwi troche
sztucznym i nienaturalnym glosem, starannie
dobierajac stowa, jednak w pewnym momencie
nie wytrzymuje — stowko ,zasuwa”, ktore mu
sie wymkneto, ostatecznie go zdradza. Nastep-
ne spostrzezenia dotyczyly sprzecznych emocji
przywoltywanych w obu tekstach. U Kochanow-
skiego obecna jest oczywista rados¢ z nadejscia
wiosny (,te czasy”), u anonimowego parody-
sty — smutek z nadejScia wraz z wrzeSniem
szkolnych obowiazkow (te czasy”). Niektorzy
wytkneli Zartownisiowi brak glebszej refleksji.
,On nie rozmysla, tylko tak szybko jakos ko-
mentuje, jest nerwowy i za szybki, to na pew-
no czlowiek naszych czasow”. Podmiot w pie-
$ni Kochanowskiego wypowiedzial sie¢ w petni,
a w przerobce — ,jjakby go kto$ gonil; jego wy-
powiedZ to raczej streszczenie, a nie refleksja”.
U Kochanowskiego wida¢ powazny namyst na
temat warunkOw prawdziwie pelnego i auten-
tycznego radowania sie zyciem i Swiatem, a tu
— pustka, ,,nic w ogdle o sumieniu”.

Dostalo si¢ takze parafraziscie za formalna nie-
udolnos¢ — kilku uczniow z caly powaga ra-
dzito mu, zeby zrezygnowal z dalszej kariery
literackiej (,Kochanowskim to on nie bedzie”),
a to mianowicie z powodu $redniowki. ,,Sko-
ro tu Srednidwka wypada raz po trzeciej, raz
po piatej, a zndbw po czwartej sylabie, to jaka
to Srednidwka? Uczniowie zwrOcili uwage na
brak stalego, wewnetrznego przedziatu intona-
cyjnego, stwierdzajac, ze jednak Kochanowski
wickszym mistrzem byt. ,,Jak mu sie to zawsze
udawato?” — zainteresowal si¢ jeden z ,bada-
czy”. Zartownisiowi powiodta sie sztuka tylko
z liczbg sylab w wersie i wersow w strofie
oraz uktadem i rodzajem rymow. Zdecydowa-
na wickszo$¢ uczniow nie miata problemow
z poetycka arytmetyka, prawidlowo okreslajac
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tekst jako dziesieciozgtoskowiec, dostrzega-
jac rymy zenskie w ukladzie parzystym.
7. wickszym juz trudem, ale jednak od-
najdywano zwrot ,zjeS¢ wszystkie rozumy”
w niby-staropolskiej postaci (,Chocby pojadt
rozumy czy upil”). Apostrofa jako figura reto-
ryczna nie sprawita wiekszego ktopotu. Ucznio-
wie pisali jednak najczeSciej, ze apostrofg sg
wakacje, co prostowalem, mowiac, ze wyste-
puje tu apostrofa do wakacji i wyjasniajac, ze
apostrofg jest caly zwrot: ,Wakacje, [...] nie
gardzcie mng [...], badzcie zawsze...”. Nie kaz-
dy jest poeta, wiec ostatnie polecenie realizo-
wano, ocierajac sie o prostactwo i grafomanie.
Kilka jednak rozwigzan przeszto najSmielsze
oczekiwania. Pamictano przy tym o konwen-
¢ji, 0 parzystych rymach zenskich i statej licz-
bie sylab w wersie: ,BadZcie zawsze swobod-
nym gdzie§ ptakiem!”, ,BadZcie zawsze won-
nym, le$nym szlakiem!”, ,BadZcie zawsze od
wolnosci znakiem!”.

Zgodnie z tym, co zapowiedzialem wczesniej,
oceniatem prace uczniow, kierujac sic kryte-
rium tworczego podejscia do postawionych
probleméw. Nie bylo ocen niedostatecznych,
bo wydaje mi sie, Ze nie powinno ich by¢ przy
takiej wlasnie pracy. Uczniowie, czujac sie swo-
bodnie, zrozumieli po swojemu te¢ mojg probe
walki z nudg jako sygnal do swobody inter-
pretacyjnej. Pisali duzo, robigc sporo rozma-
itych bledow, lecz najmniej rzeczowych. Od-
nioslem wrazenie, ze ta mistyfikacja wciagneta
ich, a Sleczenie nad tekstem wydalo sie mo-
ze ciekawsze, bardziej pouczajace, prowadzace
do odkrywania zywego czlowieka za pozorng
martwotg jezykowych znakow.

W podobny sposdb mozna przeprowadzi¢ lek-
cje (czy wykorzysta¢ tylko jej fragment) do-
tyczaca utworu Czego chcesz od nas, Pa-
nie... Nauczyciel musi zacza¢ od ,tworczosci
wlasnej”, zeby podrzuci¢ uczniom owg chy-
trze spreparowang parafraze. Mnie samemu juz
w tej chwili nasuwa sie wiele pomystow, mniej
czy bardziej powaznych. Czego chcesz od nas,
Belfrze, ze byly wagary... i tak dalej. Nauczy-
ciele, do pior!
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Deser w_chmurach

Malwina Dobrzyhska

Zaproponowang ponizej lekcje realizujemy po

lekcji poSwicconej pisaniu przepisow. Przygoto-

wujac sie w domu do lekcji, uczniowie musza:

1. Napisa¢, co najbardziej lubig jes¢ (jedno
konkretne danie, np. drozdzoéwke z kru-
szonka, frytki, truskawki z bita $mietana,
zupe, pierogi itp.).

2. Opisac¢ swojg ulubiong potrawe i poda¢, jak
dziala na rézne zmysly.

3. Stworzy¢ 3 pordéwnania, uzupelniajac fraze:
»,Moja ulubiona potrawa jest jak 7, w kto-
rych nie mozna si¢ odwotywac¢ do innych
potraw czy produktow do jedzenia.

Na lekcje uczniowie powinni przynies¢ arkusze
do rysowania (najlepiej formatu A3) i kredki
badZ pastele, a nauczyciel powinien przygoto-
waé arkusze papieru i flamastry.
W czasie lekcji uczniowie pracuja na tekscie
Juliana Tuwima Dyzio marzyciel.

Lekcja 1. i 2. (najlepiej na dwdch kolejnych
godzinach lekcyjnych tego samego dnia)

1. Lekcje rozpoczynamy od rozgrzewki inte-
lektualnej: wykorzystujemy realizacje 3. punk-
tu pracy wykonanej w domu i prosimy 8—10
uczniow o odczytanie stworzonych poréwnan.
Zadaniem Kklasy jest odgadniecie, jaka jest ulu-
biona potrawa ich kolezanki lub kolegi. Wyko-
nywane przez uczniow ¢wiczenie jest czynno-
Scig analogiczng do zastosowanej w wierszu.
2. Drzielimy klase na trzy zespoty, ktorym roz-
dajemy arkusze (najlepiej formatu A3), flama-
stry i kartki z zadaniem (= zalacznik 1 —
wolne miejsca uzupelniamy innym stowem dla
kazdego zespotu: ,marzyciel”, ,marzenie”, ,ma-
rzy¢”). Uczniowie pracuja zgodnie z instrukcjg.
Przedstawiciele zespolow czytaja opracowane
definicje, a uczniowie z pozostalych grup mo-
g3 je uzupelni¢. Arkusze z definicjami wiesza-
my w widocznym miejscu. Warto przy okazji

Scenariusz lekcji dla IV klasy
(czas realizacji — 2-3 lekcje)

ustali¢ z uczniami, w jakiej kolejnosci umiesz-
czono by te definicje w stfowniku. Dzicki temu
uczniowie utrwalg pisowni¢ tych wyrazow.

3. Polecenie dla uczniow: Wyobraz sobie, ze
spelnia si¢ jedno z twoich marzen. Napisz
w czasie terazniejszym kilka zdan o tym, co
czujesz, jak sie zachowujesz, co robisz po spel-
nieniu si¢ marzenia.

4. Prosimy uczniéw o przygotowanie przybo-
row do rysowania i podzielenie kartki kreska
na dwie potowy, tak by powstaly miejsca na
dwa rysunki. W kazdej czesci powinien zostac
wydzielony na gorze lub na dole pasek na ty-
tul, ktory pdzniej uczniowie nadadza swoim
rysunkom.

Zapowiadamy, ze praca bedzie polegala na
uwaznym wystuchaniu wiersza i jak najdoktad-
niejszym wyobrazeniu sobie i narysowaniu te-
g0, 0 czym jest w nim mowa. (Zach¢cam do
wykorzystania nagrania wiersza Juliana Tuwima
w Swietnej interpretacji Adama Ferencego —
Agnieszka Yuczak, Miedzy nami stuchaczami
dla klasy czwartej szkoly podstawowej, Gdan-
skie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2004).

Podczas pracy nad rysunkami caly tekst nalezy
przeczyta¢ kilka razy, tak by uczniowie mogli
sprawdzi¢, czy sporzgdzajgc rysunki, dokfadnie
przedstawili to, o czym jest mowa w wier-
szu. Pierwszy rysunek ma ilustrowac rzeczy-
wistg przestrzen, w ktorej znajduje sie boha-
ter, a drugi — sytuacje i przestrzen z jego wy-
obrazen. Najlepiej bytoby na poczatku pole-
ci¢ narysowanie rzeczywistosci, o ktorej mowa
w wierszu, a po zakonczeniu pracy nad pierw-
szym rysunkiem (ok. 10 minut) poda¢ temat
drugiego rysunku i ponownie zaprezentowac
tekst.

Po sporzadzeniu obu ilustracji uczniowie nada-
ja wihasny tytul kazdej z nich.
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Rysunki wykonane przez uczniow bedg forma
analizy tekstu. Uczniowie ¢wicza tez przy okazji
wyszukiwanie informacji w tekscie.

5. Uczniowie, pracujac w 4-osobowych zespo-
fach, poroéwnuja swoje ilustracje, wskazuja na
podobienstwa i roéznice miedzy nimi. Na tym
etapie warto jeszcze raz odtworzy¢ tekst albo
rozda¢ uczniom jego kopie lub wskaza¢ odpo-
wiednia strone w podreczniku, by mogli skon-
frontowa¢ swoje ilustracje z tekstem wiersza.
Kazdy z zespolow przygotowuje wlasng propo-
zycje innego tytutu wiersza Juliana Tuwima.

Po zaprezentowaniu i zapisaniu na tablicy
wszystkich propozycji mozna przez glosowanie
wybra¢ najciekawszy tytut i zapisa¢ go jako te-
mat lekgji (badZ skorzysta¢ z propozycji tematu
podanej w scenariuszu).

6. Polecenie dla uczniow: Czy sadzisz, ze Dyzio
naprawde chcialby, zeby spetnito sie jego ma-
rzenie? Czy o Swiecie, ktory by powstat, powie-
dzialby, ze jest pickny? Odpowiedz na pytania
i w kilku zdaniach uzasadnij swoja opinie.

7. Krotka rozmowa z uczniami na temat te-
g0, czy zmieniliby teraz opracowane na poczat-
ku lekgji definicje stow ,marzyciel”, ,,marzenie”
i ,marzy¢”. Jesli uczniowie dostrzega takg po-
trzebe, dokonuja zmian w zapisach, a nastepnie
przepisuja notatki do zeszytow.

Zadanie domowe

1. Wyobraz sobie, ze tak jak Dyzio lezysz na
face i przygladasz si¢ otaczajacej cie przy-
rodzie: niebu, drzewom, kwiatom, a takze
ptakom i innym zwierzetom. Postaraj si¢ jak
najciekawiej opisa¢ to, co widzisz i czujesz
(pamietaj o zmystach wechu, wzroku, stu-
chu i dotyku).

2. (dla chetnych) Zgromadz jak najwiecej kart
dan (menu), np. ulotek restauracji, barow
i pizzerii, wydrukOw menu ze stron interne-
towych restauraciji.

Lekcja 3.

Uwaga. Uczniowie powinni umie¢ rozpoznawac
przenosnie i epitety. Nauczyciel powinien przy-
nies¢ na lekcje ulotki reklamowe i menu po-
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chodzace z réznych barow, restauracji, kawiar-
ni itp. Uczniowie pracuja w 5—6-osobowych ze-
spotach.

1. Rozgrzewka: W ciagu 3—5 minut uczniowie
indywidualnie w zeszycie zapisuja jak najwigcej
okredlen (przymiotnikow) kojarzacych sie im
z jedzeniem. Po wyznaczonym czasie przeka-
zujg swoj zapis innej osobie w grupie (moze
by¢ to przekazanie zeszytu temu, kto siedzi po
lewej stronie, zgodnie z ruchem wskazowek ze-
gara), ktora liczy zapisane wyrazy. Ten cztonek
grupy, ktory zapisal najwiecej stow, staje sie jej
szefem.

2. Uczniowie w grupach przygladaja sie przy-
niesionym przez siebie i nauczyciela menu,
Zwracajg uwage na zapisane w nich informa-
¢je, sposOb nazywania dan. Nastepnie na forum
klasy przewodniczacy zespolow przekazuja wy-
niki obserwacji. Uczniowie z pomocg nauczy-
ciela formutujg krotka notatke o informacjach,
ktore powinny by¢ zawarte w menu.

3. Zapisujemy na tablicy kilka metaforycznych
nazw potraw lub produktow spozywczych, np.
sfone paluszki, leniwe pierogi (wiele inspiru-
jacych przykladow mozna znalez¢ wsrod nazw
herbat). Krotka rozmowa z uczniami o tym, na
czym polega niezwyklo$¢ tych nazw — uswia-
domienie postugiwania si¢ przenosniami w po-
tocznym jezyku i przygotowanie do tworczych
dziatan jezykowych przy konstruowaniu menu
(kolejny etap lekeji). Uczniowie moga rozpo-
zna¢ w niektorych nazwach produktow zarow-
no epitety, jak i metafory.

4. Rozdajemy grupom arkusze, flamastry i in-
strukcje pracy (== zalacznik 2). Uczniowie
pracuja zgodnie z instrukcja. Prezentacja pracy
grup.

Uwaga. Realizacje zaproponowanej lekcji moz-
na polaczy¢ z pracg uczniow na lekcjach plasty-
ki, wychowania technicznego (np. opracowanie
plastyczne menu czy wystroju wnetrza lokalu),
jezyka obcego (np. tlumaczenie opracowane-
g0 menu — grupy zaawansowane, tlumaczenie
nazw sktadnikow dan — grupy poczatkujace).
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Lekcja sukcesu

Aleksandra Stawiszynska

Wybrane zagadnienia z podstawy programowe;j reali-

zowane podczas zajec:

Zadania szkoty:

® przyblizanie uczniom réznorodnych tekstow kul-
tury w perspektywie wiedzy o cztowieku i Swiecie

® wspomaganie uczniow w procesie rozpoznawania
i rozumienia wartosci oraz w osobistym wysitku
tworzenia wewnetrznie akceptowanej ich hierar-
chii

Osiagniecia:

® poszukiwanie informacji w réznych zrodtach

® dokumentowanie, notowanie, selekcja informacji

® tworzenie wypowiedzi wartosciujacych, stuzgcych
wyrazaniu opinii

® dostrzeganie uniwersalnodci dos$wiadczen, prze-
myslen, uczu¢ i aspiracji wpisanych w dzieta z r6z-
nych okresow i kregéw kulturowych

® rozpoznawanie wartosci w utworach oraz proby
ich oceny na tle wlasnego Swiata wartosci

Lektura:

® wybor liryki XIX wieku

Zadanie domowe przygotowujace do lekgcji:
(Ze wzgledu na konieczno$¢ zgromadzenia ma-
teriatow z réznych zrodel na wykonanie zada-
nia uczniowie powinni mie¢ 2—3 dni).

1. Czy odniostes jakis sukces w zyciu? Jesli tak,
napisz krotko, na czym on polegal.

2. a2) Wymien osobe, ktora wedlug ciebie od-
niosta sukces.

b) Opisz w kilku zdaniach, na czym polega
sukces tej osoby, co $wiadczy o tym, ze go
odniosta.

¢) Wymien przynajmniej po 3 skutki sukcesu
tej osoby: dla niej samej i dla innych.

3. Przynie$ na lekcje wycinki z prasy mowigce
o czyich$ sukcesach. SporzadZ notatke o tym,
co w innych mediach (radio, telewizja, inter-
net) mowiono lub pisano w ostatnim czasie
o sukcesach — czyje to byly sukcesy i na czym
polegaty.

scenariusze

Scenariusz lekcji
dla llI-I1l klasy gimnazjum
(czas realizacji — 2 lekcje)

4. Korzystajac z odpowiednich Zrodet, przypo-
mnij sobie, jak sa zbudowane definicje stowni-
kowe i hasta encyklopedyczne.

Tok lekgji:

1. Podzial klasy na 5—6-osobowe grupy. Poda-
nie tematu lekgji i rozdanie grupom kart pracy
(=» zalacznik 3) oraz 5 ponumerowanych ar-
kuszy A4. Uczniowie, pracujac w grupach, wy-
korzystuja materialy przygotowane w domu.

Omowienie i konfrontacja prac poszczegdlnych
grup. Uczniowie wieszaja arkusze w widocz-
nym miejscu (arkusze wszystkich grup z od-
powiedziami na dane pytanie nalezy powiesi¢
obok siebie — dzigki temu tatwiej bedzie moz-
na uchwyci¢ podobienstwa i roznice w odpo-
wiedziach udzielonych przez zespoty).

2. Rozdanie kopii wiersza wszystkim uczniom
(=> zalacznik 4). Uczniowie po cichu kilka-
krotnie czytajg tekst.

3. Rozmowa o wrazeniach na temat wier-
sza, wypowiadanie swobodnych opinii. Zapew-
ne uczniowie dostrzegg réznice miedzy potocz-
nym postrzeganiem sukcesu a odpowiedziami
danymi w wierszu.

4. Uczniowie, pracujac z tekstem, ustalaja, ile
okreslen tego, czym jest sukces, zostalo poda-
nych w wierszu Emersona, i wymieniajg je.

5. Rozmowa z uczniami, w ktdrej powinny sie

pojawi¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:

e Jak okredlilibyScie sukcesy wymienione
w wierszu Emersona?

e Czy to w ogole s3 — waszym zdaniem —
sukcesy?

e Jakie podobienstwa i roznice dostrzegacie
miedzy sukcesami, o ktorych mowiliscie
wczesniej (odwotanie do odpowiednich no-
tatek z pracy grup), a opisanymi w wierszu?
7. czego wynikaja te roznice?

17
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scenariusze

Mozna przyjaé, ze odpowiedzi na niektore py-
tania pojawia si¢ juz w rozmowie o pierwszych
wrazeniach po lekturze wiersza. W takiej sytu-
acji nalezy tak pokierowac¢ rozmowa, by analiza
wiersza w kontekscie wczesniej opracowanych
zagadnien byta jak najpetniejsza.

6. Obserwacja jezyka wiersza:

e Jakim jezykiem mowi sie¢ w wierszu o sukce-
sach? (zapewne pojawia si¢ okreslenia: ,zwy-
ktym”, , prostym”)

e Jakie cechy typowe dla poezji dostrzegacie
w tym wierszu? Czy jest w tym wierszu wiele
Srodkoéw poetyckich? Co charakterystyczne-
go dostrzegacie w konstrukcji wiersza? Ja-
kie formy gramatyczne czesto si¢ powtarza-
ja w tekscie? Sprobujcie ustali¢, z czym ta
powtarzalno$¢ moze by¢ zwigzana.

e Jak jezyk wiersza wplywa na odbior tek-
stu? Czy dostrzegacie jaki§ zwigzek miedzy
podjetym tematem a sposobem mowienia
o nim? Jaki?

7. Uczniowie odpowiadaja na pytanie: Czy od-
powiedzi udzielone w wierszu sg wedlug was
aktualne i wazne dla wspotczesnego cztowieka?

8. Uczniowie, pracujac w grupach, odpowia-
daja na pytanie: Czy wedlug was wiersz zostat
napisany w XVIII, XIX, XX czy XXI wieku?, a na-
stepnie krotko uzasadniajg swoje odpowiedzi.
Reprezentanci grup podajg ustalenia swoich ze-
spotéw. Nauczyciel nie komentuje poprawno-
$ci odpowiedzi, a jedynie — po wypowiedzeniu
sie reprezentantOw wszystkich grup — infor-
muje ucznidw, ze autor wiersza zyl w latach
1803—1882 i korespondowal m.in. z Adamem
Mickiewiczem.

Uczniowie zwykle wskazuja na aktualnos$¢ tek-
stu, a czas jego powstania oceniaja na XX lub
XXI wiek, co daje mozliwos¢ podjecia krotkiej
rozmowy na temat uniwersalizmu wartosci.

W zaleznosci od czasu, jakim nauczyciel dyspo-
nuje, kolejne trzy zadania mozna zrealizowac
na lekcji (pierwsze w formie pracy grupowej,
dwa kolejne — indywidualnej) lub potraktowac
je jako czes¢ zadania domowego.

18

9. Ktora z podanych w wierszu odpowiedzi na
pytanie ,,Co to jest sukces?” uznajesz za szcze-
golnie wazng i cenng? Czy chcialbys odnies¢
w zyciu taki sukces? Uzasadnij swoj wybor.

10. Napisz dwa zdania, ktore moglyby uzupet-
ni¢ wiersz Emersona (== zalacznik 5).

11. Dlaczego, twoim zdaniem, na co dzien nie
mowi sie o sukcesach opisanych w wierszu
Emersona? A moze jednak kto§ mowi? Moze
zdarzaja sie takie sytuacje, kiedy ceni sie i na-
zywa sukcesami co$, 0 czym jest mowa w wier-
szu? Uwzgledniajac odpowiedzi na te pytania,
wypowiedz sie pisemnie w co najmniej 10 zda-
niach.

Zadanie domowe podsumowujace prace na
lekcji (do wyboru przez nauczyciela):

® PrzeprowadZ ankiete wsroéd 10 osob (5

mtlodszych i 5 starszych od ciebie przynaj-
mniej o 3 lata), w ktorej poprosisz o odpo-
wiedZ na pytanie o to, jaki sukces odniosty
w zyciu (na czym on polegal lub polega,
dlaczego tak oceniajg swoje osiggniecie na
tle innych). Jesli masz taka mozliwos¢, po-
pro$ o pisemne udzielenie odpowiedzi, a je-
§li nie, postaraj sic jak najwierniej zanoto-
wacé ustne wypowiedzi. Porownaj odpowie-
dzi ankietowanych osob i w kilku zdaniach
podsumuj swoje badanie.
(Roznice wiekowe miedzy uczniem a an-
kietowanymi przez niego osobami uswia-
domig gimnazjalistom istnienie zwigzanych
z wiekiem i dojrzaloScia emocjonalng roz-
nic w postrzeganiu osobistych osiagnie¢ ja-
ko sukcesow).

® W kregu znanych ci osobiScie 0sOb znajdz
taka, ktora wedlug ciebie osiggneta jeden
z rodzajow sukcesu opisanych w omawia-
nym na lekcji wierszu Emersona. Opisz suk-
ces osiagniety przez te osobe. Wypowiedz
sie co najmniej w 10 zdaniach.

e Napisz tekst poetycki, ktorego konstruk-
¢ja bedzie odwzorowywata budowe wiersza
Emersona. Dopelnienie tytutowego pytania
wybierz sposrod podanych nizej propozydji:
madros¢, szczesScie, mito$¢, przyjazn, mio-
dos¢, dojrzatos¢, dobro, dom, wolnos¢.
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Jolanta Bilkiewicz

scenariusze

Stuchanie ze zrozumieniem

Prezentowany scenariusz pokazuje, w jaki spo-
sOb rozwija¢ aktywne stuchanie, ktore obok
moéwienia, pisania i odbioru tekstow kultury
jest jedna z najwazniejszych umiejetnosci za-
pisanych w podstawie programowej. W dobie
ZEWNEtrznego systemu oceniania czesto zapo-
minamy o tej umiejetnosci, a warto ja ksztalcic,
gdyz to wlasnie dzieki stuchaniu uczen zdoby-
wa znaczng czesS¢ wiedzy o Swiecie.

Do realizacji zaje¢ opisywanych w scenariuszu
wykorzystano wiersz Jerzego Ficowskiego Jak
budzik nocq chodzil' 7 podrecznika Miedzy
nami, wydanego przez Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, oraz plyte CD dolaczong do porad-
nika Miedzy nami stuchaczami?, wchodzaca
w sklad obudowy metodycznej serii Miedzy na-
mi, a znakomicie nadajaca sie do opracowania
calego cyklu lekcji poswieconych ksztalceniu
i rozwijaniu umiejetnosci stuchania. Niektore
¢wiczenia przytoczono z podrecznika i porad-
nika w niezmienionej postaci, inne troche prze-
formutowano, jednak najwazniejsze jest to, ze
wszystkie sprawdzily sie w praktyce. Jesli jed-
nak nauczyciel pracuje z innym podrecznikiem
i nie znajdzie w nim wspomnianego utworu,
moze skorzysta¢ z odmiennego tekstu i nagra-
nia jego interpretacji gtosowej. Trzeba jednak
pamicta¢ o tym, by byl to taki utwor, ktory
umozliwi wprowadzenie terminu ,wyraz dzwie-
konasladowczy”, temu bowiem zagadnieniu —
obok rozwijania umiejetnosci stuchania — po-
Swiecone s3 zajecia.

Opisywana lekcje przeprowadzitam w klasie IV,
wydaje sie jednak, ze bez szkody dla uczniow
mozna ja rowniez zrealizowa¢ w klasie V badz
VI, na przykltad wowczas, gdy powtarzamy
i utrwalamy z uczniami pojecia i terminy zwia-
zane z omawianiem tekstow poetyckich, roz-
poznawaniem i nazywaniem tropow stylistycz-
nych.

Scenariusz lekcji dla IV=VI klasy

(czas realizacji — 1 lekcja)

Temat: Jak budzik nocq chodzil?

Cele operacyjne:

Uczen:

e ksztalci i rozwija stuch fonemowy, rozpozna-
jac dzwieki akustyczne

® wzbogaca stownictwo

e rozumie i postuguje si¢ czynnie terminem
swyraz dzwickonasladowczy”

® stosuje w praktyce poznane wiadomosci,
wyszukujac w teksScie wyrazy dzwiekonasla-
dowcze

e zna metode sporzadzania notatki w postaci
mapy mentalnej

e zna zasady wspoldziatania w zespole oraz
przestrzega norm obowigzujacych podczas
pracy w grupie

Metody pracy: praca z tekstem stuchanym,
mapa skojarzen, zajecia praktyczne

Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidual-
na

Pomoce dydaktyczne, materialy:

e zalacznik 6 (J. Ficowski, jJak budzik nocq
chodzit)

e zalacznik 7 (fragmenty utworéw J. Brze-
chwy, A. Swirszczynskiej, J. Papuzinskiej,
W. Broniewskiego, E. Burakowskiej, M. Szy-

powskiej)

e plyta CD z nagranymi tekstami, odtwarzacz
CD

e markery, duze arkusze papieru, masa samo-
przylepna

e zachetki” GWO na nagrody za aktywnos¢
na lekgji

LA Luczak, A Murdzek, Jezyk polski. Miedzy nami. Pod-
recznik dla klasy czwartej szkoly podstawowej, Gdansk
2005, s. 64—065.

2A. Luczak, Jezyk polski. Miedzy nami stuchaczami dla
klasy czwartej szkoly podstawowej, Gdansk 2004, s. 13—14.
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scenariusze

wstepna

dziatania

20

Uwagi i komentarze

Zajecia rozpoczynamy od krotkiej pogadanki na temat porannego wstawania.
Wypowiedzi ucznidw beda zapewne zrdznicowane: jedni stwierdza, ze lubia
wstawac rano do szkoly (tych bedzie mniej), inni — ze raczej nie przepadaja
za rannym wstawaniem (tych bywa zdecydowanie wiccej), ale nalezy tak po-
kierowa¢ rozmowa, by uczniowie wspomnieli o budziku, ktéry nam oznajmia,
ze oto rozpoczal sie nowy dzien!

Proponujemy uczniom, aby przypomnieli sobie, jakie dzwicki wydaje i jakie
czynno$ci wykonuje budzik. Spostrzezenia uczniow zapisujemy na tablicy,
tworzgc mape skojarzen. Do tego celu wykorzystujemy narysowany na tablicy
model staromodnego budzika z dwoma dzwonkami (rysujemy go przed lekcja,
by zaoszczedzi¢ cenne minuty). Wskazowki budzika powinny by¢ ulozone na
godzinie trzeciej i dziewiatej. Dzielac w ten sposob zegar na dwie czesci,
w gornej zapisujemy czynnosci kojarzace sie z budzikiem (np. chodzi, spieszy
sie, spoznia, tyka itd.), w dolnej natomiast — dzwieki, jakie wydaje (np. dzyn,
dzyn, cyk, cyk, tik-tak itp.).

Kiedy pomysly si¢ wyczerpia, nawigzujemy do tematu lekcji. Zapisujemy go
na tablicy i prosimy o przepisanie do zeszytu notatki sporzadzonej na tablicy.

Do przeprowadzenia tej czesci zaje¢ jest nam potrzebny odtwarzacz CD oraz
plyta. (Jesli nie mamy oryginalnej plyty CD, ktora otrzymuje od wydawnictwa
nauczyciel pracujacy z podrecznikami GWO, mozna samemu przygotowac
material do zaje¢, nagrywajac na taSme magnetofonowa tekst wiersza Jerzego
Ficowskiego oraz fragmenty innych utworéw wykorzystywanych podczas zajec.
Nie bedzie to zapewne tak profesjonalnie przygotowana pomoc dydaktyczna
jak w wypadku wspomnianej plyty CD, ale umozliwi nam przeprowadzenie
zaje¢ rozwijajacych umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem).

Informujemy ucznidw, ze wspolnie wystuchamy wiersza Jerzego Ficowskiego
Jak budzik nocq chodzit, a nastepnie prosimy ich o skoncentrowanie si¢ na
stuchanym utworze. Po odtworzeniu nagrania zadajemy pytania sprawdzajace
zrozumienie tekstu wiersza, np.

® Jaka sytuacja zostata przedstawiona w wierszu?

® Jakiej pory dnia dotyczy przedstawiona sytuacja?

@ Kim sa bohaterowie wiersza?

® Jak nazywa sie osoba moéwigca w wierszu?

® Jakie obrazy poetyckie ,widzimy” podczas stuchania?

Lista pytan sprawdzajacych rozumienie tekstu nie jest oczywiscie zamknieta.
Mozna formutowaé jeszcze kolejne, jesli mamy na to czas. Nalezy bowiem
pamieta¢ o tym, co jest glownym celem zajec.

Rozdajemy uczniom == zalacznik 6, w ktorym jest zapisany wiersz Jak
budzik nocg chodzil. Uczniowie ponownie stuchaja wiersza i zgodnie z po-
leceniem podkreslaja odpowiednie wyrazy. Po zakonczeniu tego ¢wiczenia
porownuja podkreslone wyrazy z tymi, ktore zostaly zanotowane na mapie
mentalnej. Uzupelniaja notatke o brakujace czynnosci i/lub dzwieki, ktore
wydaje budzik. Kierujac na nie uwage ucznidow, wprowadzamy termin ,wyraz
dzwiekonasladowczy”. Wyjasniamy, Zze tym mianem okreslamy wyrazy, ktore
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koncowa

scenariusze

Uwagi i komentarze

nasladuja brzmienie roznych zjawisk dzwickowych (stad ich nazwa). W tym
momencie mozemy skorzysta¢ z gotowej definicji zamieszczonej w podrecz-
niku dla klasy IV na stronie 65 (jesli na co dzieh z nim pracujemy) badZ
wczesniej zapisa¢ definicje wyrazu dzwickonasladowczego na paskach papieru,
ktore dzieci wkleja do zeszytow.

Kolejne ¢wiczenie polega na sprawdzeniu, czy uczniowie potrafig rozpoznac
wyrazy dzwiekonasladowcze w innych tekstach. Rozdajemy im == zalacz-
nik 7 z fragmentami utworéw wybranych autoréw i prosimy, by si¢ zapoznali
z poleceniem. Ponownie wlaczamy odtwarzacz CD. Uczniowie, stuchajac na-
gran fragmentow wierszy, podkreslaja rozpoznane wyrazy dzwickonasladow-
cze.

Podsumowujac ¢wiczenie, sprawdzamy, jak uczniowie sobie z nim poradzi-
li. Prosimy o przeczytanie podkreslonych wyrazow dzwickonasladowczych,
podczas ich prezentacji zwracajac uwage na to, ze sa wsrod nich zaréwno
czasowniki, np. szumie¢, stukna¢, kuka¢, ¢wierka¢, jak i wyrazy probujace
odda¢ same dzwigki, np. szu, szu, stuk-stuk, ku-ku, ¢wierk, ¢wierk itd. Jesli
tempo zajec jest dobre i lekcja przebiega sprawnie, mozna w tym momencie
odwola¢ sie do doswiadczenia ucznidéw i poprosi¢ ich o:

® podanie innych przyktadow znanych im wyrazow dzwiekonasladowczych,
® prébe samodzielnego zapisania dzwiekow, ktore zauwazaja w swoim oto-
czeniu, a nie znaja wyrazow probujacych odtworzy¢ ich brzmienie.
Uczniowie zapisujg podane wyrazy na tablicy lub w zeszytach (mozna dopisac
je do mapy mentalnej).

Przystepujac do ostatniego etapu zaje¢, proponujemy uczniom prace w gru-
pach czteroosobowych. Wyjasniamy, ze za chwile zaprezentujemy kolejne na-
granie, a zadaniem ucznidow bedzie rozpoznanie wszystkich zaprezentowanych
dzwickow. (Na plycie sq nagrane rozne dzwieki i ich sekwencje, np. kapanie
wody, tykanie i dzwonek budzika, dzwicki towarzyszace wychodzeniu z domu.
Nauczyciele, ktorzy nie maja plyty, moga poleci¢ uczniom, by zamkneli oczy,
i na przyktad drze¢ kartke, pisa¢ po tablicy, a nastgpnie poprosi¢ uczniow
0 odgadni¢cie — jedynie na podstawie styszanych dzwickow — tego, co nauczy-
ciel w danej chwili robi). Zwyciezy ta grupa, ktéra odgadnie i odpowiednio
nazwie jak najwiccej uslyszanych dzwickow. Na wykonanie tego zadania (po
wystuchaniu wszystkich dzwiekoéw) dajemy uczniom 5 minut. W tym ¢wicze-
niu liczy sie nie tylko czas i uwazne stuchanie, ale rowniez zespotowa praca
wszystkich os6b w grupie.

Za aktywno$¢ na lekcji nagradzamy uczniéw ocenami i — jesli mamy — ,za-
chetkami” (to jeszcze jedna pomoc dydaktyczna przygotowana przez GWO).
Ostatnim ogniwem lekgji jest sprawdzenie, czy uczniowie zapamictali nowy
termin. Zadajemy im wiec pytanie: Jak nazywajg sie wyrazy, ktore nasladujg
dzwieki?

Praca domowa: uczniowie zastanawiaja sic nad tym, ktorych dzwickow lubig
stucha¢ najbardziej, a ktore ich draznia i denerwuja. Swoje spostrzezenia
powinni zapisa¢ w 2—3 zdaniach.
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scenariusze

Czlowiek poza $wiatem

Adam Regiewicz

Cele: rozumienie tresci przekazywanych przez
film, poréwnywanie postaw bohatera literackie-
2o (Daniel Defoe, Robinson Crusoe) i filmowe-
go (Robert Zemeckis, Cast Away), analizowa-
nie gry aktorow jako elementu charakterystyki
bohatera.

Pomoce: TV, odtwarzacz VHS lub DVD, arkusze
papieru i mazaki

Tok lekgji:

Przygotowanie: prosimy uczniow, aby strescili
w domu losy Robinsona Crusoe.

1. Sprawdzenie zadania domowego. Odczyta-
nie losowo wybranych streszczen loséw Ro-
binsona Crusoe. Korygowanie bledéw: zbytniej
szczegOtowosci lub skrotowosci streszczenia.
2. Wypisanie na tablicy informacji pojawiaja-
cych sie w kazdym streszczeniu (ze szczegOl-
nym uwzglednieniem czasu, w ktorym Robin-
son przebywal na wyspie), np.

burza na morzu i rozbicie statku,
przebudzenie na wyspie,

pierwsze dni Zycia na bezludnej wyspie,
chec¢ przezycia,

szukanie ratunku,

poczucie samotnosci,

spotkanie z Pietaszkiem,

odbudowywanie swiata,

obrona terytorium,

ratunek ze statku.

3. Zainicjowanie dyskusji: Czy w dzisiejszym
Swiecie Internetu, telefonow komorkowych,
facznosci satelitarnej taka sytuacja mogtaby si¢
zdarzy¢? Uczniowie, odpowiadajgc na to pyta-
nie, powinni podawa¢ argumenty na potwier-
dzenie swoich opinii.

4. Projekcja fragmentu filmu Roberta Zemecki-
sa Cast Away (Poza swiatem) — od momentu
rozbicia samolotu i znalezienia si¢ bohatera na
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Scenariusz lekcji dla VI klasy
(czas realizacji — 2 lekcje)

wyspie do momentu uratowania go przez sta-
tek towarowy.

Polecenie dla uczniow: Ogladajac fragment fil-
mu, postaraj si¢ odnalez¢ jak najwiecej podo-
bieAstw miedzy filmem a ksiazka w konstru-
owaniu bohatera i Swiata przedstawionego.

5. Komentarze uczniow dotyczace wrazen po
obejrzeniu filmu — wyrazanie subiektywnych
opinii, dzielenie sie odczuciami.

6. Zapisanie tematu na tablicy. Wyjasnienie celu
lekgji i zadania, przed jakim stojg uczniowie.

7. Podzial klasy na 8 czteroosobowych grup.

Rozdanie arkuszy papieru i mazakow (4 kolory

na jedng grupe). Kazdej grupie przydzielamy

konkretne zadanie:

Grupa 1. PorOwnajcie przestrzen (obraz wy-
spy) ukazang w ksigzce i filmie.

Grupa 2. PorOéwnajcie uplyw i postrzegania
czasu ukazane w ksigzce i filmie.
Grupa 3. Porownajcie wyglad bohaterow ksigz-

ki i filmu.

Grupa 4. PorOGwnajcie  uczucia
ksiazki i filmu.

Grupa 5. PorOwnajcie zachowanie bohaterow
ksigzki i filmu.

Grupa 6. Porownajcie stosunek do wlasnej sa-
motnosci i potrzeby towarzystwa drugie-
go czlowieka ukazane w ksigzce i filmie.

Grupa 7. Porownajcie dziatania podejmowane
na wyspie przez bohaterow ksigzki i fil-
mu.

Grupa 8. Porownajcie dziatania podejmowane
przez bohateréw ksigzki i filmu, ktore
mialy doprowadzi¢ do wydostania si¢
Z WYSpY.

W kazdej grupie uczniowie dzielg sie zadaniami

wedlug schematu:

o opis ksiazkowy (mazak czarny),

® obraz filmowy (mazak granatowy),

bohateréw
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® sposob opisu w ksigzce (mazak czerwony),
® sposoOb przedstawiania w filmie (mazak zie-
lony).

Dzigki temu kazdy uczen bedzie pracowal
indywidualnie, a jednoczes$nie wspotpracowat
W grupie.

Uczniowie pracujg samodzielnie okoto 15 mi-
nut. Zapisuja wnioski na arkuszu. Po zakonczo-
nej pracy grupowej wieszamy razem z uczniami
arkusze i prosimy przedstawiciela kazdej z grup
o dokonanie podsumowania.

8. Podsumowanie. Do jakich wnioskow pro-
wadzi nas takie pordwnanie? Spostrzezenia
uczniow zapisujemy na tablicy, np.

Robinson Crusoe

scenariusze

e czlowiek potrafi przezy¢ nawet w najgor-
szych warunkach,

e czlowiek nie potrafi zy¢ bez cywilizacji,

o cztowiek potrzebuje drugiego cztowieka,

e odmienne warunki zycia pozwalaja ludziom
spojrze¢ na siebie z dystansem.

Whniosek dotyczace strony formalnej: literac-
kim opisom przestrzeni i bohatera odpowiada
kamera statyczna, opowiadaniu — dynamiczna,
poruszajaca si¢ za bohaterem lub wokot niego.

9. Praca domowa.

Rozwin w kilku zdaniach jedng z zapisanych na
tablicy mysli, z ktora sie zgadzasz, przytaczajac
odpowiednie fragmenty ksiazki lub filmu.

|| Cast Away (Poza swiatem)
[

Przestrzen wyspy

Czas na wyspie

np. ,O jaka mile ode mnie wida¢ bylo wzniesienie
nader strome i wysokie, jakby gorujace nad innymi
wzgoOrzami lezacymi na poinoc od niego”.

,Przed tym wlasnie wglebieniem, na zielonej rowninie,
postanowifem rozbi¢ moéj namiot. Rownina owa byla
nie szersza nad sto s3zni i niemal dwakro¢ tak dluga;
zielenita si¢ niby dywan przed mymi drzwiami, a dalej
zbiegla w nierownych uskokach na nadmorskie niziny.
Lezala na poinocno-zachodnim sklonie pagorka, dzieki
czemu mialem oslone przed stoncem kazdego dnia
az. do chwili, kiedy stonce przechodzi z potudnia ku
zachodowi, co na tej szerokosci réwna sie niemal chwili
zmierzchu”.

Sposob: opis — nagromadzenie przymiotnikow upla-
styczniajacych obraz.

np. ,,Gdy juz spedzitem tak jakie dziesie¢ czy dwa-
nascie dni, przyszto mi na mysl, ze wskutek braku
ksigzek, pidra i atramentu moge zatraci¢ rachube cza-
su i nie odrézni¢ dni Swigtecznych od powszednich.
Azeby temu zapobiec, wycigtem nozem na graniastym
stupie w ksztalcie krzyza, wbitym w ziemie na miejscu
pierwszego ladowania, nastepujacy napis: Tutaj wylg-
dowatem 30 wrzesnia roku 1659.

Na bokach tego stupa nacinalem codziennie jeden
karb, a co sibdme naciecie byto dwa razy dtuzsze od

Wyspa na Pacyfiku jest ukaza-
na niczym na folderach rekla-
mowych biur podrézy: niebie-
ska, przezroczysta woda, piasz-
czysta plaza, palmy, zielone
wzgoOrza, grota. Przestrzen jest
otwarta, jednak dla bohatera
pozostaje zamknieta, nie po-
zwala mu sie wydostac.

Sposob: dlugie, panoramicz-
ne ujecia.

Wyznaczany jest nie przez ze-
garek (ktory zepsut sie pod-
czas katastrofy), ale przez rytm
dni i nocy, pory deszczowej
i suchej. Czas si¢ dluzy, boha-
ter odlicza mijajace dni, zazna-
czajac kreski na Scianie gro-
ty. Czas na wyspie jest cza-
sem zatrzymanym wzgledem
czasu rzeczywistego (bohater
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Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl



scenariusze

Czas na wyspie

Wyglad bohatera

Uczucia bohatera

Zachowanie bohatera

24

Robinson Crusoe

szeSciu poprzednich, a pierwszy dzien kazdego miesig-
ca dwa razy tak dlugi jak naciecie na dni Swigteczne.
W ten sposob prowadzitem kalendarz, czyli tygodnio-
wa, miesieczna, a w koncu i roczng rachube czasu”.
»Niebawem, zaniedbatem $wiccenia niedzieli, albowiem
zapomniawszy postawi¢ znak specjalny na ten dzien na
mym stupie, przestalem odrdznia¢ dni tygodnia.

Sposob: prowadzenie dziennika, datowanie.

np. ,Nie mam szat, w ktore bym si¢ przyodzial”.
»PIotno mi sie juz darto na strzepy. Mialem dos¢ koZlej
szczeci, ale nie wiedzialem, jak ja uprzasc”.

,Odzienie niebawem poczelo drze¢ sie w strzepy |...].
Zwazajac to wszystko, zaczalem doprowadza¢ do nie-
jakiego fadu te garstke fachmanow, ktore nazywalem
swq odzieza”.

Sposob: opis wygladu postaci, nagromadzenie rze-
czownikow i przymiotnikow.

np. ,Bylem wigc juz wreszcie na ladzie, caly i bez-
pieczny. Podniostem oczy w gore i dzickowatem Bogu
za wybawienie mnie z iscie beznadziejnego potozenia”.
~Przewidywania co do mojej przysztosci byly jak najgor-
sze [...]. kzy zalewaly mi oblicze, gdym rozmyslat o tym
i czesto narzekatem, czemu Stworca nieraz tak niszczy
swe stworzenia, czyni je tak nieszczeSliwymi, bezrad-
nymi, tak opuszczonymi i przygnebionymi, iz rzekibys,
nie godzi sie nawet dzickowac za takie zycie”.
»Bylem z przerazenia niemal potzywy i oglupialy”.

Sposob: opis stanu wewnetrznego, nagromadzenie wy-
razOw odnoszacych sie do emocji i psychiki.

np.
opis wyprawy na statek po pozostawione rzeczy
opis tworzenia domu i zagrody

rezygnacja i choroba

czytanie Biblii, w ktorej znajduje otuche

praca nad ltodzia

Spos6b: opowiadanie — relacje wydarzen.

|| Cast Away (Poza swiatem)
[

chce wroéci¢ do swojego daw-
nego zycia).

Sposob: uplyw czasu zostat
ukazany przez zmiane wygla-
du bohatera.

Z poczatku bohater jest zadba-
ny, krotko ostrzyzony, z lek-
ka nadwagg. P6Zniej ma dlugie
wlosy i postrzepiona brode,
nosi fachmany, staje si¢ coraz
bardziej umiesniony i szczuply.

Sposob: najazdy kamery na
twarz i ramiona.

Ewolucja nastrojow: od szcze-
Scia z powodu przezycia kata-
strofy, przez niepokéj, wscie-
ktos¢, rezygnacje, rozpacz az
po che¢ podjecia ryzyka.

Sposéb: kamera skupiona na
postaci, tzw. plan pelny.

W pierwszej fazie bohater si¢
miota (szuka na oSlep swego
miejsca, liczy na szybki ratu-
nek, stara siec wydosta¢ z wy-
spy), z czasem staje sie zdecy-
dowanie spokojniejszy i pew-
niejszy siebie.

Sposéb: kamera skupiona na
postaci, tzw. plan peiny.
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Poszukiwanie towarzystwa

Dziatania na wyspie

Préby ratunku

Robinson Crusoe

,Oba koty zabralem ze soba, pies natychmiast sam
zeskoczyt z poktadu okretu i przyplynal na wyspe na-
stepnego dnia [...]. Odtad psisko to byto mi wiernym
stuga przez wiele lat. Wszystko, co mogl, to mi przy-
nosit i tak dobrze dotrzymywal towarzystwa, ze rad
bym go byt nauczy¢ mowy; niestety tego uczyni¢ nie
mogtem!”

Opis dotyczacy Pictaszka, np. ,Bylem Pictaszkiem za-
chwycony i postanowitem nauczy¢ go wszystkiego, co
mogloby sta¢ mu sie przydatne i pozyteczne, a przede
wszystkim mowic i rozumie¢ mnie, gdym do niego mo-
wil. [...] Odtad zycie poczelo plyna¢ mi tak przyjemnie,
ze powiadatem sobie, iz byleby mnie nie nawiedzali in-
ni dzicy, nie staratbym sie nigdy zmieni¢ miejsca mego
pobytu”.

Sposodb: opis zachowania oraz wprowadzenie dialo-
gow.

np. ,Uporawszy si¢ z tym wszystkim, zaczatem ry¢ dro-
ge w skale, a kamienie i ziemie z niej wydobytg usy-
pywalem przed namiotem wewngtrz plotu na ksztalt
tarasu, podnoszac grunt na jakie pottorej stopy. W ten
sposob zrobilem sobie tuz za namiotem pieczare, ktora
stuzyla mi za piwniczke”.

,Gdy moja siedziba byla zupelnie ukonczona, musia-
fem pomysle¢ o kuchni i miejscu na ognisko, a takze
0 nagromadzeniu drzewa na opal”.

Sposoéb: opowiadanie — nagromadzenie czasownikow
wskazujgcych na czynnosci bohatera.

,Oto widziatem przed soba jasno moje wybawienie:
miatem je tuz pod reka, bez zadnych dalszych trud-
nosci. Ten wielki okret mogt mnie stad zabra¢, do-
kadkolwiek bym sobie zyczyl. Przez diuzsza chwile nie
moglem wydoby¢ z siebie slowa, tylko trzymalem si¢
mocno obje¢ kapitana, zeby nie upas¢. [...] Sporo
czasu mineto, zanim zdotalem przemowic¢ cho¢ stowo,
a styszac zyczliwe wyrazy, ktorymi biedny cztowiek mi
dziekowat i staral si¢ mnie pokrzepi¢, wybuchnatem
na koniec rzewnymi fzami”.

Sposodb: opowiadanie — opis stanu emocjonalnego bo-
hatera.

scenariusze

|| Cast Away (Poza swiatem)
[

Poszukiwanie ludzi na wyspie.
Pitka z odbita zakrwawiong
dionig przypomina bohatero-
wi glowe, wiec nazywa ja pa-
nem Wilsonem. Mowi do niej,
nadaje jej cechy ludzkie, aby
mie¢ wrazenie czyjejS obecno-
$ci. Zabiera jg ze soba podczas
ucieczki z wyspy.

Sposéb: rozmowa z panem
Wilonem ukazana jest na za-
sadzie przeciwujec: twarz bo-
hatera — pitka.

7 poczatku nieporadny, uczy
sie  samodzielnosci: rozpala
ogien i go podtrzymuje, zbie-
ra wode pitng i kokosy, towi
ryby, buduje szatas, przysposa-
bia grote.

Spos6b: kamera skupiona na
postaci, tzw. plan pelny.

Z poczatku bohater uklada
na plazy napis ,pomocy”, aby
zwrocic uwage ekip ratunko-
wych, ale nie daje to zadne-
go efektu. Jego obecno$¢ na
wyspie pozostaje niezauwazo-
na. Bohater probuje zbudowac
tratwe z drzwi samolotowych
i wydosta¢ sie na ocean.

Sposéb: kamera skupiona na
postaci, tzw. plan pelny, oraz
na jej relacji z przestrzenia,
tzw. plan ogolny.
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zataczniki do scenariuszy Materiaty do kopiowania

Deser w chmurach (do s. 15)

Zatacznik 1
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >< _
Wyobrazcie sobie, ze piszecie prace naukowa na temat marzycieli, ich fantazji i zacho-
wan. Napiszcie do tej pracy definicje stowa .
Pamietajcie, ze definicje sg zazwyczaj krétkie i informujag o tym, co najwazniejsze. Usta-

long przez Was definicje zapiszcie na arkuszu papieru.

- zatcznik2 T <
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >{ _
Wyobrazcie sobie, ze jestescie pracownikami agencji reklamowej. W mie$cie ma zosta¢
otwarty nowy lokal gastronomiczny. Wtascicielom zalezy na pozyskaniu klientéw, wiec
starajg sie o ciekawy wystréj wnetrza i nadanie daniom interesujacych nazw. Wymysil-
cie nazwe lokalu i przynajmniej 5 propozycji menu. Pu$écie wodze fantazji i nadajcie
niezwykte nazwy najzwyklejszym potrawom i napojom, np. jajecznicy czy herbacie.

Grupa 1. Bar dla mito$nikow zwierzat

Grupa 2. Kawiarnia dla mitosnikow science fiction

Grupa 3. Tawerna dla mitosnikéw zeglarstwa i sportow wodnych

Grupa 4. Kawiarenka dla ludzi lubigcych czyta¢ ksigzki

Grupa 5. Restauracja dla wielbicieli egzotycznych wycieczek

Grupa 6. Kawiarnia dla wielbicieli filmow

Grupa 7. Bar dla sportowcow

Propozycje zapiszcie na arkuszu papieru, ktéry przedstawicie klasie.

Czas pracy: 20 minut.
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >< L

Lekcja sukcesu (dos. 17)

Zatacznik 3
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >{ _
Odpowiadajac na ponizsze pytania, wykorzystajcie materiaty, ktére przygotowaliscie na

lekcje w domu.

1. Kim sg wymienione przez was osoby, ktére odniosty sukces? Postarajcie sie uogoélnic¢

— nie podawajcie konkretnych nazwisk, tylko sprébujcie nazwa¢ dziedziny, ktérymi te

osoby sie zajmuja i w ktérych odniosty sukces. (arkusz 1.)

2. Kim sa ludzie, o ktérych sukcesach méwi sie i pisze w mediach? Z jakimi dziedzinami

zycia i dziatalnosci mozna powiagzac¢ te sukcesy? (arkusz 2.)

3. Zastandéwcie sie nad tym, jak to, co w mediach bywa nazywane sukcesem, i to,

o czyich sukcesach sie moéwi, ksztattuje nasze wyobrazenie o sukcesie. (arkusz 3.)

4. Porozmawiajcie o tym, kto wedtug was moze odnie$¢ sukces. Wspdlnie sformutujcie

i zapiszcie wnioski z rozmowy. (arkusz 4.)

5. Sprébujcie zdefiniowaé pojecie ,sukces”. (arkusz 5.)

Czas pracy: 25 minut.
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >{ _
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Materiaty do kopiowania zataczniki do scenariuszy

Zatacznik 4
CSe acznikd
Ralph Waldo Emerson
Co to jest sukces?

Co to jest sukces?

To $miac¢ sie czesto i duzo,

zdobywa¢ szacunek madrych ludzi

i uczucia dzieci.

To zastugiwaé na szczere uznanie

i znosi¢ cierpliwie zdrady fatszywych przyjaciéf.

To docenia¢ piekno

i znajdowac¢ w innych to, co najlepsze.

To pozostawi¢ Swiat odrobine lepszym,

czy to za sprawa zdrowego dziecka, ogrodowej grzadki
czy lepszych warunkéw spotecznych.

To wiedzie¢, ze dzieki twemu istnieniu cho¢ jeden cztowiek
miat tatwiejsze zycie.

Wtasnie to oznacza odnies¢ sukces.

05 Zataczniks

CSe el
Ralph Waldo Emerson
Co to jest sukces?

Co to jest sukces?

To $miac¢ sie czesto i duzo,

zdobywa¢ szacunek madrych ludzi

i uczucia dzieci.

To zastugiwaé na szczere uznanie

i znosi¢ cierpliwie zdrady fatszywych przyjaciéf.

To docenia¢ piekno

i znajdowaé w innych to, co najlepsze.

To pozostawi¢ swiat odrobine lepszym,

czy to za sprawa zdrowego dziecka, ogrodowej grzadki
czy lepszych warunkéw spotecznych.

To wiedzie¢, ze dzieki twemu istnieniu cho¢ jeden cztowiek
miat fatwiejsze zycie.

Witasnie to oznacza odnies$é¢ sukces.

e
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zataczniki do scenariuszy

Materiaty do kopiowania

Stuchanie ze zrozumieniem (do s. 19)

Zatacznik 6

Zatacznik 7

e s g ———— >E - -

Jerzy Ficowski
Jak budzik noca chodzit

Trzeba budzik nasz nakrecig,
Zeby mame zbudzit rano,
Zeby zasnaé nie miat checi,

By nie spdznit sie, nie stanat.

Nakrecony juz nasz zegatr.
Ale stysze — juz po ciemku —
Ze nie chodzi,

tylko — biega,

przytupujac predziutenko!

Tup — tup — tup — tup — tup
najszybciej

drepcze budzik — blizej, dale;...

Ej, budziku, ztapie w mig cie,
tylko lampe wpierw zapale!

Lampa $wieci.

Stuk nie zamilkf.

A nasz budzik — stoi sobie!
| jak w tancu podkéwkami,
drobniutkimi sekundami

ciagle w jednym miejscu drobi!

Krol Borowik Prawdziwy szedt lasem,
Postukujac swym jednym obcasem.
(J. Brzechwa)

A mate kwiatki Inu
szumia jej szu, szu
do snu.
| obracajg na nig niebieskie oczy.
(A. Swirszczyhska)

A jezeli na przygode mam cheg¢,
musze stukna¢ w $ciane razy piec:
stuk-stuk, stuk-stuk, stuk.

(J. Papuzinska)

Ku-ku! Sto. Ku-ku! Dwiescie.
(W. Broniewski)

Zaszelescito, zatrzeszczato,
a bytem na polance sam.
»Ma-mo, ma-mo” —
zastukato mi mocno serce.
(E. Burakowska)

Jestem sobie
Swierk, swierk, Swierk.
Krzyknat wrébel:
,Cwierk, ¢wierk, ¢wierk”.
(W. Broniewski)

Panie Janie
rano wstan
rano wstan
wszystkie dzwony
bija: bim, bam, bom.
(M. Szypowska)
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Materiaty do kopiowania zataczniki do scenariuszy

Jestem wspottworcg atmosfery w klasie (do s. 35)

CSe Zatacznk8
ANKIETA

1. Jakie zachowania nie sa akceptowane w klasie? Zaznacz tyle odpowiedzi, ile uznasz
za stosowne.
[] przemoc | obmawianie | nasmiewanie sie z drugiej osoby
|| zazdrosé [] ponizanie [ ] podlizywanie sie nauczycielom
|| skarzenie || bezczelnosé || ocenianie oséb wedfug majatku
|| chamstwo | krytyka czyjego$ zdania i wygladu

2. Jacy uczniowie nie sa akceptowani w klasie? Zaznacz tyle odpowiedzi, ile uznasz za
stosowne.
] osoby matoméwne ] osoby samolubne
[ ] osoby wywyzszajace sie ] osoby z natogami
[] osoby podlizujace sie nauczycielom ] osoby nieszczere
[ ] osoby w jaki$ sposdb inne, réznigce sie od reszty ] osoby grzeczne
[] osoby uznane przez klase za nieatrakcyjne fizycznie ] kujoni

3. Czy sa w klasie uczniowie, ktérych problemy sie pomija? Zaznacz tylko jedna odpo-
wiedz.
] tak [] raczej nie
D raczej tak D nie

4. Czy w klasie uksztaftowat sie podziat rél i czy role te sa akceptowane przez klase?
Zaznacz tylko jedng odpowiedz.
] tak [] role, ktére sa przypisane,
|| niektore role pasuja do uczniow nie zawsze sa akceptowane
|| wklasie istnieje podziat na grupy ] raczej tak, ale nie wszyscy maja
|| niektore role sa bardzo nieprzyjemne przypisang role w klasie

5. Jakie problemy i sprawy nie sg w klasie ujawniane i dlaczego? Zaznacz tyle odpo-
wiedzi, ile uznasz za stosowne.
[ ] problemy z nauka [ ] sytuacja rodzinna, np. problemy w domu
[ ] pomoc uczniom stabszym [ ] problemy ze znalezieniem kolegi/kolezanki
[] nietolerancja w klasie [] sytuacja materialna

CSe
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zataczniki do scenariuszy Materialy do kopiowania

Zatacznik 9
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >{ _
GRUPA 1
Pawet zwierzyt sie koledze, ze jest zakochany w Kasi. Kolega opowiedziat o tym catej
klasie.
C Se
GRUPA 2
Ania prosi Marte o pomoc. Jest stabsza uczennicg i chciataby, aby Marta pomogta jej
w nauce. Marta jednak odmawia.
C Se
GRUPA 3
Klasa wySmiewa sie z jednej osoby z powodu jej ubioru i trudnej sytuacji materialnej.
Nikt nie staje w obronie ponizanej osoby.
Se
GRUPA 4
Dwéch kolegow przygotowuje referat. Umawiaja sie, ze po lekcjach Tomek przyjdzie
do Kuby i razem napisza prace. Tomek nie przychodzi, Kuba sam wykonuje prace. Na
drugi dzien Tomek ma pretensje do Kuby i krytykuje jego referat.
Se
GRUPA 5
Klasa chciataby prosi¢ nauczyciela o przesuniecie terminu sprawdzianu. Wyznacza do
tego zadania gospodarza, ale on uwaza, ze tego nie zrobi, poniewaz jest dobrze przy-
gotowany i chciatby pisa¢ sprawdzian dzisiaj.
CSe
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nauczyciel ma pomysty

Wspotczesny ksigze odchodzi chytkiem

Karol Maliszewski

Ewa Lipska
Wolny przektad z Szekspira

W oczy mi patrzysz wcigz tak samo
jak w tysigc pierwszym roku rano
kiedy w szeroka moja suknie

twoje wplatalo sie kolano.

Mitos¢ przez wieki sie nie zmienia.
Kamien jak byt tak jest z kamienia.
Rzeka jak bylfa tak jest rzeczna.

I wieczna milos¢ jest odwieczna.

I myslisz o mnie wcigz tak samo

jak myslat ksigze z ktorym nieraz

hustatam zwinnie sie na drzewach
nadworng bedgc jego dama.

Mitos¢ przez wieki sie nie zmienia.
Czas na mym zyciu zdart kopyta.
Jak mnie Zzegnale$ tak mnie zegnasz.
Jak mnie witate$ tak mnie witasz.

7 przekory czasu znow jesteSmy.
Jego wskazowek podopieczni.

Tik tak. Wspotczesni. Srednio-wieczni.

Tik tak. Weseli. Smutni. Sprzeczni.

Tik tak. Powoli Swiatta gasng.

Tik tak. W mitosci wiecznej zasnat
ksigze wspolfczesny. Przeszly. 1
wspolczesnie przeszly. Jakby nic
odchodzi chytkiem. W noc wyrusza.
Jak gdyby w reku trzymal jeszcze
swg role godna Poloniusza.

O pewnym wierszu Ewy Lipskiej

Wiersz Ewy Lipskiej pt. Wolny przeklad z Szek-
spira moze sie pojawi¢ na lekcji czy zajeciach
pozalekcyjnych wsrod tekstow dotyczacych mi-
fosci. W swym erotyku wspotczesnym Ewa Lip-
ska analizuje tajemnice mitosSci na tle historii
kultury i cywilizacji. Przywolany w tytule Szek-
spir jest symbolem tradycji, cigglosci mysle-
nia o ponadczasowych wartosciach. O jednej
z takich warto$ci opowiada si¢ w wierszu. Jest
nig mito$¢ przezywana przez kolejne pokole-
nia. Bogactwo jej rytuatow zostato tu nieco zu-
bozone i podane w uproszczonym schemacie
powtorzen.

Zwroémy uwage na ksztalt monologu liryczne-
go. Wypowiada go dziewczyna badZ kobieta,
a jego adresatem jest partner, narzeczony, ko-
chanek. Obydwoje nie sa zbyt konkretni, zdaja
sie by¢ figurami na historycznym malowidle
albo postaciami z wiecznego romansu ciagle
granego na scenach zycia. Bohaterka podkre-
Sla te powtarzalnos¢, jest moze nawet nig znu-
dzona, teskni do czego$ bardziej oryginalne-
go, zaskakujacego, Swiezego. Monotonny rytm
pierwszych strof potwierdza te przypuszczenia.
Wieczna milos¢, jej rytualy i schematy wyda-
ja sie by¢ oklepane i tatwe do przewidzenia.
Wieczna kochanka o$wiadcza wiecznemu ko-
chankowi, ze wie, co bedzie dalej, jaki on uczy-
ni gest, co powie i co zrobi. Tak bylo w tysiac
pierwszym roku, tak moze by¢ i w dwutysiecz-
nym siddmym. Wiersz dotyczy wicc niezmien-
nosci budzenia si¢ uczu¢, powtarzalnosci spo-
sobow ich okazywania. Podmiot liryczny jest
kobietg, ktora rozumie naturalny porzadek rze-
czy i w swej madrosci stoicko, acz nie bez
ironii, komentuje odwiecznie rozgrywajacy sic
spektakl zycia i mitosci.
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Stowo ,spektakl” wydaje sie by¢ zupetnie na
miejscu. Kojarzy si¢ ono z teatrem, z teatra-
lizacjg sytuacji, scen i gestow. Kojarzy si¢ tak-
ze z Szekspirem, z jego teatrem i stworzonymi
przezen postaciami. Nie tyle chodzi tu 0 Romea
i Julie, co o Hamleta, Ofeli¢ i Poloniusza. Zda-
niem autorki postaci te symbolizuja odwieczng
ludzka pogon za osobistym szczeSciem, poszu-
kiwanie spetnienia w objeciach ukochanej czy
ukochanego.

Utwor sktada sie z szesciu strof kontrastujacych
ze soba sposobem podania tresci. W pierwszej
i trzeciej strofie istotng role odgrywaja czasow-
niki w drugiej osobie liczby pojedynczej (,pa-
trzysz”, ,myslisz”), wskazujace na adresata mo-
nologu kobiety. On zawsze ,,patrzy w oczy”, on
zawsze ,mysli o mnie tak samo”. Niezaleznie
od epoki czy mody mezczyzna patrzy w oczy
kobiecie i usiluje zrozumie¢ tajemnice kobie-
COSCi.

W drugiej strofie, ktora aforystyczng zwiezlo-
Scig rozdziela liryczne i bezposrednie stro-
fy pierwsza i trzecia, pojawiaja si¢ wyrazone
oschle i beznamietnie sentencje. MiloS¢ jest
tak naturalna jak kamien i rzeka, podobnie jak
one niezmienna i wieczna. Zwro6¢my uwage na
to, ze milo$¢ zestawiono ze sprzecznymi Zy-
wiolami: kamien symbolizuje stalo$¢ i niewzru-
szonos¢, za$ rzeka — ruchliwos¢ i zmiennosc,
przywodzi tez na mysl powiedzenie Heraklita,
ze ,nie mozna wejs¢ dwa razy do tej samej
rzeki”. Nie mozna zatem drugi raz zaznaé tej
samej mitosci, bo nasze uczucia zalezg od te-
go, do kogo je kierujemy i w jakiej sytuacji.
Tak wiec to, co rzekomo jest niezmienne jak
kamien, zostaje przez poetke obdarzone cecha-
mi zywej i zmiennej substanciji, jakg jest woda.
W tym momencie wiersz zyskuje na bogactwie
znaczen, a jego pierwotna, prostolinijna inter-
pretacja zaczyna sie komplikowac.

Czwartg strofe rozpoczyna powtorzenie afory-
zmu ze strofy drugiej: ,MitoS¢ przez wieki si¢
nie zmienia”, ale zaraz nasyca sie t¢ konstatacje
bardzo osobista trescia. Z poziomu filozoficz-
nego uogodlnienia przechodzimy do poziomu
intymnego wyznania, lirycznej rozmowy zako-
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chanych. Wracaja czasowniki w drugiej osobie
liczby pojedynczej: ,zegnateS”, ,zegnasz”, ,wi-
tates”, ,witasz”. Rytual powitanl i pozegnan za-
kochanych spelnia sic w zyciu bohaterki tak
samo, jak spelnial si¢ przez wieki w zyciu
i sztuce (na przyktad w dramatach Szekspi-
ra). Bardzo istotng mysl zawiera drugi wers
omawianej strofy: ,Czas na mym zyciu zdart
kopyta”. Uzmystawia nam, ze cichym bohate-
rem wiersza jest czas oraz przemijanie rozumia-
ne jako powtarzanie zbanalizowanych rytualow.
Czas jest tu wiecznoscig, ale rowniez czasem
prywatnym, jedynym w swoim rodzaju czasem
zycia bohaterki, ktora zyjac, zanurza si¢ w nie-
skoniczonosci, wykorzystuje jakis jej fragment,
ksztaltujac swoja terazniejszos$¢. Zastosowanie
potocznego zwrotu ,zedrze¢ kopyta” zabarwia
stosunek do czasu pewng dozg poufatosci i in-
tymnosci. W tej metaforze czas jest rumakiem
badZ kobyla Scierajaca swe kopyta na drogach
zycia bohaterki. W ten sposéb czas staje sie
czym$ oswojonym, jest jak zwierze gospodar-
skie, ktore stuzac cztowiekowi, ciggnie jego zy-
ciowy dobytek.

Strofa pigta scala dwa przeplatajace sie watki
wiersza: intymny monolog zakochanej, aczkol-
wiek Swiadomej pulapek tego stanu kobiety
oraz refleksje dotyczaca wiecznodci i przemija-
nia, czasu i powtarzalnosci gestow. ,,Z przekory
czasu znow jesteSmy” — figury zakochanych, te
marionetki w teatrze czasu, znow ozyly. W tej
i nastepnej strofie mamy obraz wspotczesnej
milosci. Ostatnia strofa wylamuje sie z przyje-
tych wezesniej regul sktadniowych, zawiera kil-
ka nastepujacych po sobie przerzutni niewyste-
pujacych we wczedniejszych partiach tekstu; ta
strofa wylamuje sie rowniez z przyjetych weze-
$niej regul wersyfikacyjnych i przez to szczegol-
nie zwraca na siebie uwage. Poprzednie strofy
53 czterowersowe, a ta ostatnia, majaca charak-
ter pointy, jest siedmiowersowa. Juz poprze-
dzajaca ja pigta strofa przyniosta zmiane ryt-
mu. Przestal by¢ tak przewidywalny, tak fatwo
wpadajacy w ucho, stal sie zgrzytliwy i me-
chaniczny (jakby zegarowy), a dlugie okresy
zdaniowe pokawatkowano tu na rownowazniki
zdan. Potraktujmy te zalamania rytmu i istotne
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zaburzenia sktadniowe jako wazne sygnaly. Wy-
daje mi si¢, ze wspoltowarzysza one nastepu-
jacej mysli autorki: wspotczesni kochankowie
majg trudnosci w odnalezieniu si¢ w odwiecz-
nym schemacie romansowym. Owszem, to na-
dal ta sama dama i ten sam ksigze, ale juz
w nieco innym os$wietleniu. Odnosi sie wra-
zenie, ze spektakl ,wiecznej milosci” dobiega
konca, a wspotczesni kochankowie maja kfopo-
ty z wlasciwym odegraniem rol. ,Ksigze wspol-
czesny” nie moze sprostac przyjetej odpowie-
dzialnoSci — ,,odchodzi chytkiem”, czyli ucie-
ka, opuszcza kochanke, w wykretny, lisi sposob
unika odegrania swojej roli.

W znanym wierszu Zbigniewa Herberta pt. Tren
Fortynbrasa do niezyjacego juz ksiecia Ham-
leta mowi Fortynbras, czyli kto§, kto prze-
trwal wojenng zawieruche i wprowadza swoje

nauczyciel ma pomysty

porzadki, nie majac gtowy do mrzonek i niu-
ansOw, jakich§ tam hamletycznych rozterek.
W wierszu Ewy Lipskiej tez mowi sie do ksigcia.
Dla zakochanej kobiety jej wybranek jest ta-
kim ksieciem. Ale pomyslmy przez chwile, ze
w wierszu Lipskiej tym ksieciem jest Hamlet.
Wowcezas caly wiersz jawi sie jako monolog
wspolczesnej Ofelii, ktora — madrzejsza o do-
Swiadczenia — nie ulega egzaltacji, lecz patrzy
trzezwo i ironicznie. Ksigze wybiera ciemnos¢
— ,W noc wyrusza”. W wolnym przektadzie —
zdradza, opuszcza, porzuca. ,Zasna¢ w mitosci”
to przestaC ja docenial i szanowal, przestac
o nig dba¢. ,Wspolczesny ksigze” zostal tu wy-
kpiony jako kto$, kto milosci juz nie doglada,
nie podsyca. Zasypia, wycofuje si¢, wymyka.
I tylko nieraz odgrywa role podstepnego, po-
dejrzliwego i zatosnego Poloniusza.

BtAD TO NIE GRZECH!

Co sie dzigje, kiedy nauczyciel popelnia btad?
Powiedzmy — blad ortograficzny w zapisie te-
matu na tablicy. Uczniowie albo bledu nie do-
strzega, albo dostrzegg i przemilcza, albo nie-
zbyt przyjemnie zareaguja.

Co zatem mozna zrobi¢, zeby zmotywowac
uczniow do bacznego Sledzenia zapisu, stwo-
rzy¢ sytuacje, w ktorej ci, ktorzy biad dostrzega,
nie bedg si¢ bali odezwad¢, a jednoczesnie unik-
na¢ zaklopotania w sytuacji, gdy zdarzy sie nam
pomyli¢? Wyprébowanym przeze mnie sposo-
bem jest zapowiedzenie na poczatku roku (al-
bo w sytuacji, kiedy ktorys z uczniow zwrocit
uwage na niepoprawng forme badz gdy zreflek-
towaliSmy sie i dostrzegliSmy popetniony przez
siebie blad, a nikt sic nie odezwal), ze od cza-
su do czasu w moim zapisie na tablicy i w wy-
powiedziach bedg sie pojawialy btedy. Osoba,
ktora taki bfad wychwyci, musi si¢ zglosi¢ nie
poOZniej niz 2—3 minuty po popelnieniu przeze
mnie bledu i powiedzie¢, na czym on pole-
ga, w jakim zrodle nalezy szuka¢ poprawnej
formy i jaka ona powinna by¢ (jesli jej nie zna,

sprawdza we wskazanym Zrodle i robi notatke
w zeszycie, a na kolejnej lekcji na forum klasy
podaje te forme). W zaleznosci od przyjete-
go systemu oceny mozemy nagrodzi¢ ucznia
oceng, plusami badz punktami.

Uczniowie, zmotywowani oceng, stajg sie bar-
dziej uwazni, zwykle rowniez zaczynajq zwra-
ca¢ wigksza uwage na poprawnos¢ form w za-
pisie i wypowiedziach kolegow, co tez warto
uwzglednic ze wzgledow wychowawczych i dy-
daktycznych.

Oprocz zastosowania tej metody mozemy po
prostu porozmawia¢ z uczniami o tym, ze rOw-
niez polonistom zdarza si¢ popelnia¢ btedy —
i te wynikajace z ludzkich omylek, i te wy-
nikajace z niewiedzy, bo my rowniez stale si¢
doksztalcamy i uzupetniamy naszg wiedz¢ o je-
zyku. Czesto taka rozmowa zmienia takze na-
stawienie tych uczniow, ktorzy w innej sytuacji
czyhaliby na nasz btad, zeby pozwoli¢ sobie na
zlosliwosc.

Zycze owocnego popelniania bledow!

Marta Las
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SCHEMAT POETYCKI

Proponuje schemat analizy wiersza, ktory jest jednym ze sposobow pracy z tekstem poetyckim.

Irena Jurewicz
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godzina wychowawcza

Jestem wspottworcq atmosfery w klasie

Cele

Uczen:

e rozumie znaczenie atmosfery dla porozu-
mienia w klasie

® zastanawia si¢ nad tym, jak mozna ksztatto-
wacé dobrg atmosfere

e wymienia czynniki, ktére nie sprzyjaja bu-
dowaniu dobrej atmosfery

e ma Swiadomosc, ze jest wspoltworea atmos-
fery w klasie

e formuluje wniosek z lekcji

e analizuje sytuacje i ocenia je pod katem bu-
dowania atmosfery

Metody pracy: ankieta, dyskusja, drama

Formy pracy: indywidualna, zbiorowa, grupo-
wa

Srodki dydaktyczne: ankiety, karty pracy

Przed zrealizowaniem tej lekcji nauczyciel roz-
daje uczniom ankiety do wypelnienia (== za-
lacznik 8), a nastepnie analizuje ich wyniki.
Przebieg lekcji

1. Faza wstepna.

Nauczyciel podsumowuje wyniki ankiety prze-
prowadzonej na poprzedniej lekgji, a nastepnie
prowokuje uczniow do dyskusji na temat at-
mosfery panujacej w ich klasie. Zadaje pytania:

1. Dlaczego pewne zachowania nie sa w klasie
akceptowane?

2. Co uczniowie sadza na temat odgrywanych
przez siebie rol i podziatu klasy na grupy?
Z czego ten podzial wynika?

3. Jak mozna ksztaltowa¢ dobrg atmosfere
w klasie?

Scenariusz lekcji wychowawczej

w gimnazjum
(czas realizacji — 1 lekcja)

4. Co nie sprzyja budowaniu tej atmosfery?

5. Kto jest odpowiedzialny za atmosfere w kla-
sie?

6. Co mozna zrobi¢, aby poprawi¢ atmosfere
klasowa?

7. Jak nalezy rozwigza¢ problemy, o ktorych
w klasie sie nie mowi?

2. Faza wiasciwa.

Nauczyciel dzieli uczniow na grupy i rozdaje im
kartki z zapisanymi scenkami (== zalacznik 9).
Zadaniem poszczeg6lnych grup bedzie odegra-
nie tych scenek i ocena przedstawionych sy-
tuacji pod katem budowania dobrej atmosfery
w klasie.

Uczniowie po odegraniu scenek w grupach za-

stanawiaja sie na tym, jak nalezalo zareagowac

w tych sytuacjach, aby przyczyni¢ sic do budo-

wania dobrej atmosfery w klasie. Nauczyciel py-

ta uczniow o to, jak oceniajg atmosfere w swo-
jej klasie. Co nalezatoby ewentualnie zrobi¢, by
ja zmieni¢ lub poprawic?

3. Faza koncowa.

Nauczyciel wspolnie z uczniami formutuje

wnioski z lekcji, np.

e To uczniowie tworzg atmosfere w klasie.

o Uczniowie sa za siebie odpowiedzialni.

e Aby atmosfera w klasie byta dobra, potrze-
ba wzajemnej akceptagcji, tolerancji, szacun-
ku i otwartosci,

o Wszystkie decyzje klasa powinna podejmo-
wac wspolnie.

e Dla kazdego jest miejsce w klasie, bez wzgle-
du na wiek i stan posiadania.

e Nalezy dostrzega¢ problemy innych i stara¢
sie pomagac tym, ktorzy potrzebuja jakiej-
kolwiek pomocy.
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Nauczmy dzieci wartosci (3)

Matgorzata Firsiof

36

Propozycja cyklu lekcji wychowawczych

dla szkoty podstawowej

TEMAT MIESIACA — ODWAGA
Przebieg lekcji

Odczytanie hasfa miesigca: ,Odwaga cywilna jest jedna z pierw-
szych cnét czlowieka, ktory wybral przyzwoitos¢” (Agnes Heller).
Wybrani wczesniej uczniowie przedstawiaja scenke teatralng:

»— Jak ci poszia klasowka z matematyki, Aniu?

— No wiesz, mamusiu. ..

— No nie wiem?!

— Powiem ci wszystko od poczatku.

— Stucham.

— Siedze sobie w tawce, pan rozdaje klasowki i dostaje... (nie-
pewnie)”.

Dzielimy klase na trzy grupy, a kazdej z nich rozdajemy kartki do
pisania. Grupy odpowiadajg na pytania:

Grupa 1. Co powinna powiedzie¢ Ania?

Grupa 2. Czy mama sie¢ domysli, o co chodzi Ani? Jak zareaguje?
Grupa 3. Jak zareaguje mama, gdy dowie sic o ocenie tydzien
pOzniej, na wywiadowce?

Rozmowa na temat tego, czym jest odwaga. Uczniowie wymysSla-
ja slowa kojarzace im si¢ z odwagg, ktore zapisujemy na tablicy.
Nastepnie kazdy uczen dostaje malg karteczke, na ktorej zapisu-
je swoja definicje odwagi, i przykleja ja do tablicy. Odczytujemy
wszystkie zapisane przez dzieci definicje i podajemy definicje z en-
cyklopedii. Mozna takze przytoczy¢ fragment z ksigzki Brigitte Beil
Dziecko grzeczne i niegrzeczne:

,Odwaga cywilna to: nie odwraca¢ glowy, gdy cos jest nie tak;
kierowac sie wlasnym zdaniem, a nie uprzedzeniami lub tym, co
mowig wszyscy; poczuwac sie do odpowiedzialnosci; by¢ przeko-
nanym, ze ma si¢ wplyw na sytuacje i bieg zdarzen; by¢ gotowym
podja¢ dzialanie i w zaleznoSci od okolicznodci powiedzie¢ cos
lub zrobi¢, a gdyby to przekraczalo nasze mozliwosci, przynaj-
mniej Sciggna¢ pomoc”.

Praca w parach. Uczniowie otrzymujaq kartki z obrazkami réznych
zwierzat. Maja za zadanie opisa¢, czy dane zwierze mozna uwazac
za odwazne, czy nie, i dlaczego. Po wykonaniu zadania gtosno
omawiamy jego wyniki.
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Uwagi

Plansza z hastem
powinna by¢
umieszczona na
tablicy z klasowa
gazetka.

Scenke przygoto-
wujag w domu
uczniowie
odpowiedzialni
za te lekcje. Jesli
chca, moga wymy-
§li¢ inng scenke
poruszajacq
kwestie odwagi.

W tej czesci lekeji
beda potrzebne
karteczki samo-
przylepne.

W tej czesci lekeji
beda potrzebne
zdjecia réznych
zwierzat.



(} { psychologia w szkole

Nauczyciele kontra rodzice

Hubert Czemierowski

Z pozoru wszystko wyglada bardzo prosto, gdyz
zaréwno rodzice, jak i nauczyciele maja ten sam
cel: jak najlepiej wychowaé i wyksztalci¢ swoje
dzieci. Nie zawsze jednak obydwie strony pojmuja
6w cel w ten sam sposob.

Zgodnos¢ miedzy wartodciami przekazywanymi
w procesie edukacji przez rodzicow i nauczy-
cieli sprzyja rozwojowi dziecka, a wszelkiego ty-
pu napiecia miedzy dorostymi wplywaja na nie
negatywnie. Oczywiscie, dorosli nigdy nie bedg
sie zgadzali ze sobg w stu procentach. Wazne
jest jednak to, by owe roznice w podejsSciu
do wychowania wzajemnie sie nie wyklucza-
ty. Nie ma znaczenia, czy owe sprzecznosci sg
widoczne, czy tez skrywane, poniewaz dziecko
niczym radar wychwytuje nawet ich najbardziej
subtelne oznaki.

Konflikt przekonan

Jako przyktad ilustrujacy skutki takiej sytuacji
moze postuzy¢ historia 8-letniego Marcina, kto-
rego mam okazje obserwowal w swej pracy.
Rodzice chlopca od poczatku mieli odmienne
zdania na temat wyboru szkoly dla syna. Matce
Marcina podobaly si¢ metody pracy oparte na
indywidualnym podejsciu do kazdego ucznia,
kameralne klasy, niewielkie obcigzenie zajecia-
mi dodatkowymi, i dlatego chciala posta¢ syna
do szkoly spotecznej. Ojciec z kolei uwazat,
ze Marcin powinien chodzi¢ do szkoly publicz-
nej i mie¢ kontakt z duza liczba dzieci, wy-
razal rowniez obawy co do poziomu edukacji
w szkolach spotecznych. Sam Marcin, pomimo
swych niekiedy trudnych zachowan, zostat bar-
dzo dobrze przyjety zarowno przez klase, jak
i przez wychowawczynie szkoly spolecznej, do
ktorej chetnie chodzil. Chtopiec bardzo lubit
siec uczy¢, czesto jednak wchodzit w konflik-
ty z innymi dzie¢mi. Nauczycielce, ktora miata

bardzo dobry kontakt z Marcinem, niemal za-
wsze udawalo si¢ rozwigzywac te problemy
za pomocy rzeczowych rozméw i stosowania
umow. Tym samym zyskiwata autorytet i sym-
patic w oczach matki chtopca. Ojciec, mimo ze
nie do konca zgadzatl sie z takim postepowa-
niem (jak pozniej przyznal, byt zwolennikiem
Jtwardej reki, a nie ciaglych kazai”), nie inge-
rowal w sprawy wychowawcze. Z czasem jed-
nak problemy Marcina zaczely sie nasilac i przy-
biera¢ nowe formy. Oprécz dotychczasowych
konfliktéw z kolegami z klasy chlopiec zaczat
wystepowac przeciwko wychowawczyni, ktorg
dotad darzyt sympatig. Marcin zaczal tamac
umowy, przeszkadzal w prowadzeniu zajec,
stracil zapal do nauki, co bylo wynikiem coraz
wiekszego rozdzwicku dotyczacego stusznosci
stosowanych metod, istniejacego miedzy matka
i nauczycielky z jednej strony a ojcem z drugie;.

Bo 2 NiMI TO TeER4
0STC2ET, PROFESORZE !
ZE MUA WIKT SIE NIE CACKAZ
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Chociaz konflikt nie rozgrywal si¢ na pozio-
mie jawnym, lecz przejawial sic w codziennych
rozmowach i zachowaniach rodzicoéw, dla Mar-
cina byl to z pewnoscia nader czytelny komu-
nikat. Chtopiec, stajac w obliczu sprzecznosci
pojawiajacych sie miedzy bardzo waznymi dla
niego dorostymi, byl zmuszony opowiedzie¢
sie po czyjej$ stronie. Zatem nauczyciel, kto-
ry chce wspiera¢ rozwoj dziecka, musi uzyskac
faktyczna zgode co do metod swojej pracy lub
— inaczej mowigc — Zadne starania pedago-
giczne nie okaza sie efektywne, jesli zostang
podjete wbhrew woli rodzicow. Aby poznac, ja-
kie jest faktyczne zdanie na temat naszej pra-
¢y, potrzebujemy statego, regularnego i opar-
tego na zasadach wspotpracy kontaktu z rodzi-
cami.

Kazdy potrafi wychowywac

A moze by tak przekona¢ rodzicow co do
naszych (przedszkolnych, szkolnych, pedago-
gicznych) racji? Skoro lekarze czy ekonomisci
sa profesjonalistami w swych
zawodach, to dlaczego na-
uczyciele nie moga po pro-
stu pokaza¢, w jaki sposob
sie wychowuje i uczy dzieci?
W tym momencie dotykamy
bardzo istotnej dla naszego
zawodu kwestii. O ile wsrdd przedstawicieli wy-
7ej wymienionych zawodow stosunkowo fatwo
jest odrozni¢ profesjonaliste od laika (bo ktoz
z nas nie-prawnikow rozumie zawitosci prze-
pisow), o tyle nauczyciele musza pogodzi¢ sie
z tym, ze inni ludzie wiedzg co$ na temat wy-
chowywania dzieci. Im nizszy stopien edukacji,
tym bardziej nauczyciel powinien spodziewac
sie, ze rodzice bedg chcieli bra¢ czynny udziat
w procesie edukacji (z pewnoscig trudniej jest
wspOlpracowac z wyktadowcg akademickim niz
z wychowawcg I klasy szkoly podstawowej).
Oczywiscie, istnieje pokusa, aby odseparowac
sie ze swa wiedza i zacza¢ poucza¢ rodzicOw.
W placowkach oswiatowych funkcjonuje nadal
nieszczesny termin ,pedagogizacja rodzicoOw”.
Na wiasnej skorze sie przekonatem, do czego
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Zadne starania pedagogiczne
nie okazg sie efektywne,
jesli zostang podjete
wbrew woli rodzicow.

takie nastawienie prowadzi. W pierwszym ro-
ku swojej pracy w przedszkolu miatem ambitne
plany przeprowadzenia catej serii edukacyjnych
warsztatow. Spotkania dla rodzicow mialy sie
odbywac¢ co miesiac, a kazde z nich miato do-
tyczy¢ innego tematu (zlos$¢ i agresja u dzieci,
stawianie granic itp.). Z mojego punktu wi-
dzenia pomyst wydawat sie szalenie atrakcyjny:
darmowe warsztaty mialy by¢ przeprowadza-
ne popotudniami i na miejscu, czyli w przed-
szkolu. Jednak ku memu zdumieniu frekwencja
byta niska. Na poczatku pojawilo sie rozgory-
czenie: Jak to? To ja sie tak staram, zostaje
po godzinach i nic!? Stopniowo jednak zacza-
fem szuka¢ przyczyn takiego, a nie innego sta-
nu rzeczy. OczywiScie, mozna bylo zaprzesta¢
wszelkich dziatan zmierzajacych do wspotpracy
i calg wing obarczy¢ rodzicéw. Jednak zadaniem
kazdej instytucji (a takg niewatpliwie jest tak-
ze przedszkole czy szkola) jest szukanie innych
sposobow na nawigzanie relacji. Co wiecej, gdy
nasze dziatania okazujg sie nieskuteczne, nale-
zy zalozy¢, ze ustalenia sg niejasne i/lub istnieja
jakieS powazne powody, dla
ktorych rodzice odmawiajg
wspOlpracy. Najpierw, wspol-
nie z panig dyrektor, posta-
nowiliSmy zadba¢ o bardziej
czytelng informacje dotycza-
ca terminOéw warsztatow, co
nie przynosito jednak spodziewanych rezulta-
tow. Pozniej doszedlem do wniosku, ze by¢
moze zbyt odgérnie narzucam tematy warszta-
tow oraz ich pore — zawiesilem wiec tablice,
na ktorej rodzice mogli wpisywac¢ dogodne dla
siebie godziny spotkan. Nastepnie zmienitem
forme kontaktu z grupowego na indywidualny,
ale efekty byly jeszcze skromniejsze. Dopie-
ro z perspektywy kilku lat pracy i po odby-
ciu wielu rozmow z rodzicami zaczalem lepiej
rozumie¢ cala sytuacje. Po pierwsze, rodzice
wcale nie cheg by¢ uczeni, s3 bowiem najlep-
szymi specjalistami od wychowywania wlasnych
dzieci. Po drugie, gdy nauczyciele biorg sic za
ksztalcenie rodzicOw, automatycznie ustawiaja
sie na wyzszej pozycji. Dodatkowo uruchamia
to cata machine skojarzen zwigzanych z byciem
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w roli ucznia. Tym samym zmieniaja si¢ pod-
stawowe warunki wspOlpracy.

Mowic dobrze o uczniu

W obecnym roku szkolnym $wietnie si¢ spraw-
dzaja organizowane z udzialem dzieci spotka-
nia popoludniowe, ktore zamiast edukacji stu-
7g wymianie informacji i byciu ze sobg (rodzi-
cow, nauczycieli i dzieci). Do tego typu otwar-
tych spotkan potrzeba zaufania, a ono rodzi si¢
poprzez wspolne doswiadczenia. Nawet najlep-
sze i najbardziej szczere checi nie wystarcza,
aby komus zaufa¢. Nauczyciele na spotkaniach
poswieconych wspotpracy z rodzicami czesto
pytaja: ,,Co powinienem/powinnam zrobi¢, gdy
na przyktad w warzywniaku spotkam panig Ko-
walskg i ona mnie zagadnie
na temat Jasia?”. Otd6Z mo-

psychologia w szkole

udawala sie na wywiadowke, szta jak na Sciecie.
W koncu, prawdopodobnie nie mogac diuzej
znie$¢ ciaglej krytyki, postanowili na poczat-
ku IV klasy przenies¢ Stasia do innej szkoly.
I ku ogromnemu zdziwieniu rodzicow wycho-
wawczyni zaraz na poczatku roku oznajmila, ze
od tej pory bedzie przekazywac¢ im wylacznie
pozytywne informacje na temat ich dziecka.
Okazato sie, ze wcale nie bylo ich tak mato,
a z czasem chiopiec zaadaptowal sic do no-
wych warunkow.

Z punktu widzenia rodzicOw Stasia druga szko-
fa okazata sie bardziej przyjazng instytucjg. Ce-
lowo uzywam tego stowa, bowiem my, na-
uczyciele, nie mozemy zapomnie¢, ze rodzi-
ce postrzegaja nas jako czeS¢ pewnej insty-
tucji. Ten fakt ma ogromne
znaczenie dla wspotpracy na-

im zdaniem to, co faczy mnie
(nauczyciela, psychologa, pe-
dagoga) z panig Kowalska,
to wlasnie jej syn. Dlacze-

Truizmem bytoby stwierdze-
nie, ze prowadzac rozmowe
z rodzicem, nalezy zaczynaé
od pozytywnych informacji

o dziecku. Istniejg przypadki,

uczycieli z rodzicami. Zupel-
nie tak samo postepujemy,
gdy idac na poczte lub roz-
liczajac sic w urzedzie skar-

go wiec mam zmienial te-
mat i zamiast o Jasiu, mo-
wic na przyktad o pietruszce?
Nie oznacza to wcale, ze ca-
fa godzine musze rozprawiac
na tematy wychowawcze, ale
wydaje mi si¢ sztuczne catkowite ich pomija-
nie. Truizmem byloby stwierdzenie, ze prowa-
dzac rozmowe z rodzicem, nalezy zaczyna¢ od
pozytywnych informacji o dziecku. Ja posung
sie jednak nieco dalej i zaryzykuje teze, ze ist-
nieja przypadki, w ktorych powinno sie mowic
wylacznie o kompetencjach i zasobach, nie za$
o niedoskonatodciach dziecka.

Sita pozytywnych informacji

Przytocze przyklad Stasia, ktory wiasciwie od
I klasy szkoly podstawowej sprawial problemy
wychowawcze. Chlopiec byt agresywny, a jego
rodzice bardzo czesto odwiedzali nauczycieli,
za kazdym razem wystuchujac kolejnej porcji
zalow i pretensji na temat swego syna. Matka
opowiadala mi pozniej, ze gdy tylko przekra-
czata prog klasy, od razu bolala jg glowa, a gdy

w ktérych powinno sie mowic
wytgcznie o kompetencjach
i zasobach, nie zas$ o nie-
doskonafosciach dziecka.

bowym, nie mySlimy o tym,
ze mamy do czynienia z kon-
kretnym czlowiekiem, lecz
7 osobg reprezentujacy jakis
urzad. Kazdy z nas ma ja-
kies doSwiadczenia zwigzane
z rOznymi instytucjami. Niestety, nie zawsze sg
one pozytywne (a zazwyczaj jest wrecz odwrot-
nie). Trzeba czeka¢ na swojg kolejke, mamy do
czynienia z osoba posiadajaca jakie§ wplywy,
ktora nie pyta nas o oczekiwania, a wnioski
i podania kaze nam pisa¢ na niezrozumiatych
formularzach. W wyniku takich dosSwiadczen
juz na samym wstepie ustawiamy sie na gorszej
pozycji. Tak samo czuja si¢ rodzice, czyli nasi
klienci, w kontakcie ze szkota. Tym wiarygod-
niej wyglada nasze zaproszenie do wspolpracy,
im mniej barier trzeba pokona¢, aby dostac si¢
do placowki.

Hubert Czemierowski jest psychologiem, prowa-
dzi warsztaty dla nauczycieli i rodzicéw. Wspotpra-
cuje z Fundacja Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa
Kamenskiego i ze Stowarzyszeniem Psychoprofi-
laktyki Szkolnej ,Spdjrz inaczej”, a takze publikuje
w miesieczniku ,Charaktery”.

39

Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl



poradnia jezykowa

Dlaczego minister bujat w chmurach?

dr Helena Kajetanowicz

Miliony Polakéw cierpia na
nieodkrytg jeszcze przez le-
karzy chorobe, czyli niedo-
moge frazeologiczng. Cho-
dzi o to, ze nasz ukocha-
Y ny jezyk polski — zdaniem
/ ( wielu jego uzytkownikow
el — troche przesadzit z tym
niestychanym bogactwem, wrecz nadmiarem
zwigzkow frazeologicznych (to oburzajace, kto
by to wszystko spamigtal!). Co prawda, w mysl
hasta, ze Polak potrafi, wiekszos¢ z nas dzielnie
sobie z tym balastem frazeologicznym radzi.

Po c6z zasSmieca¢ sobie pamiec tg jakze skom-
plikowang zasadg: znaczenie frazeologizmu nie
jest suma znaczen poszczegOlnych wyrazow,
dlatego jest on nienaruszalny. Czyz nie lepsze
i fatwiejsze jest rozwigzanie walesowskie: ,Mam
wariant na kazda okazje”? Coz wiec czynimy?
Po pierwsze — dodajemy, najczesciej okreslenia
~przystowiowy” i ,tak zwany” (Rzeczywistosc
budzi go teraz z przyslowiowqg rekq w noc-
niku. Powiedzial to oczywiscie nie bez tak
zwanej kozery). A niektorzy s3 jeszcze bardziej
pomystowi w tym dodawaniu (Ale tatarskiego
konia z rzedem temu, kto odczyta bezbled-
nie nazwe tej chiriskiej prowincji. Apetyt za-
wodnikow rosnie w miare tego medalowego
Jedzenia).

Po drugie — odejmujemy (Wszyscy, w tym kie-
rowca, byli pod wplywem. Obawiam sie, Ze
ten artykul jest wolaniem na puszczy).

Po trzecie — zmieniamy, i to na rézne sposoby.
Zdrabniamy (Pienigdze w Telewizji Puls lejg
sie szerokq struzkq), zgrubiamy (Ni z gruchy,
ni z pietruchy powiedzialy mi, ze wygralem
wakacje na Majorce), zmieniamy liczbe (Pod-
czas przeszukania policiantom stangl wlos
na glowie), zmieniamy skfadnie (Prawidlowe
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Zywienie powinno opierac sie o produkty
Swieze), zamieniamy slowo na wyrazenie sy-
nonimiczne (Po obu stronach trup sciele si¢
nie tak rzadko), zastepujemy slowo innym wy-
razem (Gdzie dwoch sie dogaduje, tam trzeci
korzysta).

Niektorzy harcownicy frazeologiczni pozwala-
ja sobie na znacznie wiccej, coraz dowolniej
i coraz bardziej ,tworczo” naruszajac nienaru-
szalne, czyli stale zwigzki frazeologiczne. Coz
to za rozkosz dla naszych oczu natkna¢ si¢ na
tak niezwykla przerobke: Rzecz jasna kazdy
z trzech oferentow swoj ogonek — i reszte sa-
molotu — chwali. 7. jakimze podziwem patrzy-
my na owoc niewatpliwej inwencji wyksztatco-
nego autora nastepujgcej wypowiedzi: W mar-
cu pogoda tradycyjnie toczy sie pod znakiem
garnca. Jakze wdzigczni jesteSmy za te chwile
radoSci dane nam w prezencie przez kolejnych
niedouczonych, acz formalnie wyksztatconych
Polakow: Slaba jakosc naszej pracy jest szy-
dlem, ktore coraz bardziej wylazi z worka
i zaczyna nas kluc. Wyglgda na to, ze nauka
wlasnie wybiera sie do lasu. Nie mozna so-
bie skakac jak pszczolka z tego kwiatka na
tamten kwiatek, trzeba widziec calq lqgczke.

Czasem wielcy kreatorzy jezykowi przeceniaja
nasze mozliwosci intelektualne, tworzac niezro-
zumiale dla nas, ale jakze Smiate innowacje fra-
zeologiczne: Obawia sie on utopienia ruchu
w szklance z pieniedzmi.

Naruszanie nienaruszalnego stato si¢ dzisiaj nie
tylko czestym, ale wrecz modnym procederem.
Wszyscy chcemy sie jakos wyrdzni¢ pod wzgle-
dem jezykowym. Poprawne moéwienie i korzy-
stanie z niezmierzonego zasobu istniejacych
juz zwigzkow frazeologicznych jest takie nud-
ne i meczgce (wszak najpierw nalezatoby po-
zna¢ te zwigzki). Teraz na topie, czyli super,
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ekstra, cool, trendy, a nawet jazzy sa ci, kto-
rzy bezceremonialnie traktujg nasza polszczy-
zne. Wiedza, ze dzwoni, ale nie wiedza, w kto-
rym kosciele, czyli co§ jednak, w jakze diugim
procesie ksztalcenia, obilo im si¢ o uszy, ale
z kazdym rokiem S§lady frazeologiczne stajg sie
coraz mniej widoczne. W sytuacji, gdy wypada
sic im postuzy¢ literackim jezykiem, puszczaja
wodze frazeologicznej fantazji.

Dobitnym tego przykladem jest ciezki zywot
pewnego starego powiedzenia.

Drodzy Panstwo! A jaki jest ten orzech do zgry-
zienia? Twardy? Nie, to juz jest passé. Niemi-
fosiernie naruszamy ten zwigzek i to na wiele
roznych sposobow. Najpierw dos$¢ niewinnie:
Problem Rosjan bez obywatelstwa bedzie dla
Unii bardzo twardym orzechem do zgryzie-
nia. Potem, pod wplywem niezwykle modnego
i ekspansywnego stowa ,ciezki”, ktore bezce-
remonialnie wypchneto ze wspolczesnej polsz-
czyzny swego kolege, zamieniliSmy te przymiot-
niki i wyszlo, ze Trybunal mial cigzki orzech
do zgryzienia (a ile on wazyl?), a Projektan-
ci mieli bardzo ciezki orzech do zgryzienia.
A nastepnie w my$l maksymy, ze najtrudniej
jest ukra$¢ pierwszy raz, czyli jak juz bezkarnie
sie naruszylo nienaruszalne, to mozna z nim
wyczynia¢ wszystko, czytamy:

Historycy majq trudny orzech do zgry-
zienia.

Twardy orzech, niezwykle trudny do roz-
gryzienia.

Stanowisko Polski wobec wstgpienia do
UE to cigzki orzech do rozgryzienia.
Stosunkowo latwy orzech do zgryzienia.
Polscy zolnierze bedq mieli tutaj nie lada
orzech do zgryzienia.

Kolano to chyba najgorszy orzech do
przelkniecia.

W tym roku rzqd ma kolejny orzech do
zgryzienia.

Dyrektor szpitala ma niezly orzech do
zgryzienia.

Inteligentny adwersarz moze byc nie la-
da orzechem do skruszenia z powietrza.

poradnia jezykowa

Zgodza sie Panstwo ze mna, ze zycie przerasta
kabaret? Jezeli nie powstrzymamy tej lawiny
niedorzecznosci, to — wezesniej lub podzniej —
przestaniemy si¢ rozumiec.

Zeby pomé6c w zachowaniu bogactwa i ksztal-
tu polskiej frazeologii, proponuje Panstwa
uczniom wykonanie nastepujacego ¢wiczenia:
Wskaz niepoprawne polgczenia wyrazowe. Po-
praw zdania.

1. Ale tatarskiego konia z rzedem te-
mu, kto odczyta bezblednie nazwe tej
chiriskiej prowincji.

2. Ciggle brakuje nam tej kropeczki
nad i.

3. Popieram Walentynki, bo to jedyna
okazja, zeby z zZong przyjemnie poroz-
mauwiac.

de wiedzq, co w progu piszczy.
5. Stabosc rzqdu golg rekq widac.

6. Dzielenie skory na zywym Saddamie
trwa w najlepsze.

7. Ja mowilam, ze z tej mqgki cos wy-
rosnie.

[ [
| [
[ |
[ [
[ [
[ [
[ [
[ [
[ [
[ [
[ [
[ [
| [
[ |
[ [
[ [
| 4. Skoki zostawmy tym, kiorzy napraw- |

[
| .
I I
I I
I I
| [
I I
| |
I I
I I
I I
I I
I 8. Co innego zmienic zdanie, a co in- :
: nego zostac wystrychnietym. I
I I

Jestem jeszcze winna Panstwu wyjasnienie tytu-
tu. Minister bujal w chmurach, z kiorych usi-
fowal motykq dowalic slovicu, poniewaz autor
tego zdania, biedaczysko, nie wiedzial, ze nie
wolno narusza¢ frazeologizmow, albo, co gor-
sza, nawet nie zauwazyl, ze je narusza, i byl
z siebie bardzo zadowolony.

PS W nastepnym numerze zastanowimy si¢ nad
nader frapujacym pytaniem: Dlaczego bliznia-
ki sq jednojajeczne?
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poradnia jezykowa

Nieusprawiedliwiona czy nie usprawiedliwiona nieobecnos¢?

Pisownia #ie z imiestowami przymiotnikowymi byta do niedawna zmorg
polskiej ortografii. Zasady uzaleznialy sposdb zapisu od znaczenia imie-
sfowow w tekScie. W zwigzku z tym te same wyrazy pisalismy badz
razem z nie, badz osobno. Klopoty z tym mieli nie tylko uczniowie, ale
takze nauczyciele i wszyscy piszacy po polsku.

Na szczescie problemy te w znacznym stopniu naleza juz do przesztosci.
Od 1997 roku mamy nowe ustalenia w tej kwestii. Wedtug nich obowia-
zuje taczna pisownia nie z imiestowami bez wzgledu na ich znaczenie.
Piszemy zatem: nieslyszqcy, niepracujgcy, nieograniczony, nieuspra-
wiedliwiony, nieumyty itp.

Jednak nowe przepisy dopuszczaja roztaczng pisownie tych (i podobnych) wyrazow z nie, jezeli
wystepuja one w znaczeniu czasownikowym. Jesli chcemy wyraznie zaznaczy¢, ze imiestow okresla
konkretng czynnos¢, mozemy napisac: nie styszqcy (np. pies nie slyszqcy mojego wolania), nie
pracujgcy (w tej chwili nad czyms badacz), nie ograniczony (Zadnymi zakazami przepis),
nie usprawiedliwiony (niczym wystepek), nie umyty (przeze mnie talerz) itp.

Z mozliwosci roztacznej pisowni nie z imiestowami przymiotnikowymi nalezy korzysta¢ z umiarem
i z pelng Swiadomoscia, ze chodzi o celowe i w pelni uzasadnione odstepstwo od ogdlnych zasad

ortograficznych.
prof. dr hab. Edward Euczynski
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PORADNIA JEZYKOWA ,,MIEDZY NAMI POLONISTAMI”

Pani Joanna Gazdzik z Gdyni zadata naszej poradni nastepujace pytanie:
Jak powiedzieé¢: ,Ide z 21 uczniami”?

Profesor Edward tuczynski odpowiada:

Liczebniki wielowyrazowe mogg by¢ odmieniane w catosci lub czesci. Cze$ciowa odmiennos¢
dotyczy tez wielocztonowych liczebnikdéw gtéwnych z wyrazem ,jeden” na koncu. Ostatni czton
takiego liczebnika pozostaje zawsze nieodmienny. Powinnismy zatem mowi¢: ,Nie zgtosito sie
stu pieédziesieciu jeden uczestnikdéw konkursu”, ,Zapomniatem o czterdziestu jeden ztotych”,
a takze ,lde z dwudziestu jeden uczniami”. To ostatnie zdanie moze mie¢ tez forme: ,|de z dwu-
dziestoma jeden uczniami”. Jak wida¢, zawsze liczebnik ,jeden” w takich konstrukcjach jest
nieodmienny.
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Ciesz sie z tego, co masz!

Te bajke Leszek Kolakowski napisal dla swojej corki w 1966 roku. Wowczas
jednak ksigzeczka ze wzgledu na nazwisko autora, rewizjonisty usunietego
z partii za nieprawomyslne poglady, nie mogta by¢ opublikowana. ,Czujna
cenzura naszej PRL-owskiej ojczyzny nie dopuscita do tego, by utwor, kto-
ry grozil tak ztowrogimi skutkami dla catej ludzkosci, zostal ogltoszony” —
z wlasciwym sobie poczuciem humoru pisze Leszek Kotakowski.

ki
eszek Kotakows

K

Tekst zostal skonfiskowany. Po latach ukazal si¢ w drugim obiegu. Na potki
ksiegarn trafit dopiero w ubieglym roku.

Urocza bajka o nosorozcu, ktory popadl w przygnebienie dlatego, Ze nie
umial lata¢, to doskonafa lektura zarowno dla dzieci, jak i ich rodzicow. Dla dzieci bedzie to
opowies¢ o tym, ze warto siebie akceptowac takim, jakim si¢ jest, ze istnienie kazdej istoty, chocby
tak brzydkiej, grubej i nieporadnej jak nosorozec, ma warto$¢ i sens. Dla doroslych moze to by¢
opowies¢ o tym, ze nie warto cale zycie ugania¢ sie za nieosiagalnym, ze cztowiek naprawde madry
akceptuje swoje ograniczenia, wykorzystuje w pelni te talenty, ktore posiada, i czerpie z tego radosc.
PAM

Leszek Kotakowski, Kto z was chcialby rozweselic pechowego nosorozca?, Muchomor, Warszawa 2005

Nowe przygody Mikotajka

Kt6z z nas nie lubi Mikofajka i jego kumpli — Alcesta, ktory bez przerwy je,
Euzebiusza, ktory lubi sie bi¢ (ale tylko z przyjaciolmi, bo jest bardzo nie-
$mialy), Gotfryda, ktory ma bardzo bogatego tate, kujona Ananiasza i innych,
zawsze chetnych do wymyslania nowych zabaw? Spotka Sempé i Goscinny
od 1959 do 1965 roku stworzyla setki przygodd Mikotajka, ktore ostatecznie
zebrano w 5 tomach. Po latach, staraniem corki Goscinnego wydano 80 nie-
publikowanych do tej pory opowiadan ilustrowanych okofo 250 rysunkami,
w ktorych odnajdujemy to, co zawsze nas w Mikolajku bawito i Smieszyto.

Jak krotko scharakteryzowaé przygody Mikolajka? Przychodzi mi na mysl
tylko jedno okreslenie: tworcza niesubordynacja! Przygody Mikofajka to za-
pis szkolnych i domowych perypetii grupy chiopakow, ktorzy na wszystkie
mozliwe sposoby omijaja ograniczenia narzucane im przez dorostych. Gdy
wreszcie przypilnowani przez surowych pedagogoéw czy rodzicieli poddaja si¢ dyscyplinie i rygorom,
jako$ tak przy okazji ujawniajg absurd zachowan dorostych. W oczach Mikotajka dorosli, cho¢ pragna
ze wszystkich sit zachowa¢ powage i autorytet, wciaz nie do konca panujg nad wymyslonym przez
siebie, idealnym wizerunkiem. A dzieci? Tylko na to czekaja, by — tak jakby od niechcenia — podwazy¢
autorytet dorostych. Nowe przygody Mikolajka sa wiec niby opowiadankami o dzieciach i dla dzieci,
ale w gruncie rzeczy to zabawny, troche ironiczny, lecz jednak prawdziwy wizerunek Swiata dorostych.

Lakoniczny ton Mikotajkowej narracji nadaje opowiadanym przez niego przygodom dodatkowy rys
humorystyczny. Mikotajek jest w gruncie rzeczy powaznym chlopakiem, ktory jak na spowiedzi
wyznaje, co, kto, z kim i dlaczego przedsicbral dnia tego i tego, ale wlasnie ten sprawozdawczy
wrecz ton w zetknieciu z calkiem niepowaznymi przygodami sprawia, ze Mikolajek bawi nas od lat.
ANA

René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Nowe przygody Mikolajka, ttum. Barbara Grzegorzewska, Znak, Krakow 2005
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POCZET POLONISTOW POLSKICH

MUNIEK STASZCZYK

Mam obsesje na punkcie rymow

Pomagasz swoim dzieciom odrabia¢ lekcje
z polskiego?

Raczej nie. U nas w domu spraw zwigzanych ze
szkola pilnuje zona. Zdarzalo sie, co prawda, ze
syn poprosil mnie 0 pomoc w napisaniu roz-
prawki lub miat jakieS pytanie na temat prze-
rabianej w szkole lektury, ale to byly sytuacje
sporadyczne. Dzieci nie zglaszaja sic do mnie
z takimi problemami. Widocznie z polskiego
nie idzie im najgorzej.

Zaczate$ koncertowaé juz na studiach. Jak
udawato Ci sie pogodzi¢ ciezki zywot rock’n’
rollowca z nie mniej odpowiedzialnymi obo-
wigzkami studenta polonistyki?

To byly dwa odrebne Swiaty. Z jednej strony
uniwerek, akademik, dyskusje literackie i filo-
zoficzne, z drugiej — proby, koncerty, imprezy
w Hybrydach. Zaczalem studia w stanie wo-
jennym, klimat na uczelni byt wéwczas moc-
no opozycyjny. Wsrod wykltadowcow nie bra-
kowalo znanych obecnie nazwisk. Mialem na
przyktad zajecia z Michatem Boni, ktory byt
w tym czasie mfodym, dobrze zapowiadajacym
sie doktorem, czy z Mirostawem Peczakiem,
socjologiem, ktory recenzowal mojq prace ma-
gisterska, a obecnie jest publicystg tygodnika
»Polityka”. Balansowalem tak miedzy tymi dwo-
ma Swiatami. Kiedy miatem dos$¢ intelektual-
nego szpanu, nadetych rozméw o tym, co kto
modnego w danej chwili przeczytal, to sze-
ditem do Hybryd, gdzie byto piwko, marihuana
i klimaty mniej intelektualne. Co nie znaczy,
ze ludzie, ktorzy robili muzyke, to byli debile.
Ale klimat byl inny Dzieki temu nabieratem
dystansu zarowno do studiéw, jak i do grania.
Nigdy nie wszedlem w role rockowego gtupola
ani tez nadetego intelektualisty.
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Muniek (wtasciwie Zygmunt) Staszczyk — wokali-
sta, autor tekstéw i lider zespotu rockowego T. Lo-
ve, w ktérym wystepuje od poczatku jego istnienia,
czyli od 1982 roku (wéwczas zespdét nosit nazwe
Teenage Love Alternative). Absolwent czestochow-
skiego IV Liceum Ogolnoksztatcacego, ktore stato
sie bohaterem stynnego przeboju /V LO, i polonisty-
ki na Uniwersytecie Warszawskim. Do tej pory wraz
z zespotem T. Love wydat kilkanascie ptyt, m.in. Pry-
mityw (1994), Chtopaki nie pfacza (1997), Antyidol
(1999). Kolejna ptyta — pod roboczym tytutem / ha-
te rock’n’roll — ukaze sie w marcu tego roku. Mu-
niek jest rowniez autorem ksiazki Dzieci rewolucji
oraz tomiku poezji Gandza. Ma dwojke dzieci (Jasia
i Marysie).
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Studiowales$ az dziewiec lat...

Utknalem na trzecim roku. Nie mogtem prze-
brng¢ przez jezyk staro-cerkiewno-stowianski,
miatem tez problemy z dydaktyka i z gramaty-
ka opisowa. Ta opisoOwka zreszta diugo sie za
mng ciagnela... W kazdym razie na rok skres-
lono mnie z listy studentow. Przez ten rok zy-
fem w stresie. Zmienialem czesto adresy, bo
batem sie, ze wezma mnie w kamasze. Mialem
co prawda kategorie A3, ale z A3 tez brali. No
i jako$ tak to studiowanie sie rozlozylo u mnie
na dziewie¢ lat. Ale to byl inny czas, nie bylo
sie do czego spieszy¢. I nikt sie nie spieszyl.
Dziewie¢ lat to nie byl w tamtym czasie jakis
imponujacy wynik. Byli wieksi rekordzisci ode
mnie.

Jak wspominasz praktyki w szkotach?

Nie najlepiej, to bylo dos¢ stresujace doswiad-
czenie. Mialem praktyki w szkole podstawowej
na Grochowie. Wydawalo mi sie, Ze jestem
odporny na hatas, bo bylem przyzwyczajony
do halasu na koncertach, ale to, co sie dziato
na szkolnym korytarzu, byto nie do wytrzyma-
nia. Omawiatem z uczniami jakis tekst doty-
czacy wojny i okupacji, w ktorym byla mowa
o obozach koncentracyjnych. Dzieciaki prze-
krecily nazwe na ,,obozy koncentratowe”. Klasa
zaczela sie Smiac. I ja razem z nimi. Oczywiscie
nie z obozow, tylko z tego przejezyczenia. Obe-
rwalo mi sie za to od nauczycieli... W szkole
sredniej tez nie byto lepiej. Ludzie byli obkuci,
stabo mi to wszystko szto. Ale jakos te prakty-
ki wymeczylem. Juz wtedy wiedzialem, Ze nie
zostane nauczycielem, chociaz mam do tego
zawodu duzy szacunek.

Czy studia polonistyczne rozwinely Cie in-
telektualnie? Czy Muniek Staszczyk ekono-
mista bylby innym muzykiem i autorem tek-
stow niz Muniek Staszczyk polonista?

Nie chcialbym szufladkowa¢ ludzi, ale jasne
jest, ze bankowiec bedzie mial inny oglad rze-
czywistosci niz humanista. W tym sensie studia
na pewno mialy wplyw na moéj sposob widzenia
Swiata. Poszerzyly tez na pewno mojg baze lek-
turowa. Chociaz specjalnie bym tego wplywu
nie przecenial. Intelektualnie cztowiek jest naj-

dzwonek na przerwe

bardziej chtonny w klasie maturalnej i na
pierwszym, drugim roku studiow. Ja akurat naj-
bardziej przyktadatem si¢ do historii literatury.
To staratem sie studiowa¢ porzadnie i zalezato
mi, zeby z kazdego egzaminu dosta¢ przynaj-
mniej czworke. Z innymi przedmiotami bywato
roznie. Z poetow czytalem gtownie skamadry-
tow, Milosza i mato dzi§ popularnego Broniew-
skiego, ktory na pewno wywart jaki§ wplyw na
fraze moich piosenek. Podoba mi si¢ ten czte-
rowersowy, karabinowy rytm jego wierszy.

Piszac teksty, zwracasz uwage na ich forme?
Ustalasz Sredniowke, liczysz sylaby w wersie,
zamieniasz rymy zefiskie na meskie lub na
odwrot?

Mam obsesj¢ na punkcie rymow. Pisze pio-
senki, wiec rym jest bardzo wazny. Pod tym
katem dopracowuje swoje teksty. Czasem zda-
rza mi sie napisaC piosenke, w ktorej wazna
jest przede wszystkim forma. Zazwyczaj jednak
T. Love Spiewa teksty, ktore co§ moéwig o rze-
czywistosci. Liczba sylab w wersie nie ma tu az
takiego znaczenia. Staram si¢ nie popada¢ na

tym punkcie w paranoje.
Rozmawial Pawet Mazur

Fiodor Dostojewski, Zbrodnia i kara

Student bystry, nie kiep,
lichwiarke — siekierq w leb.
Zamecza go: Sledczy. Gryzie: sumienie.
Ratuje: milosc. Final: wiezienie.
PAM

PowlaDAM Cl, KOCHAA,
0D WIZyTY RODIoNA
STRASZVIE BOU Mg
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INFORMATYCY NIE GESI

Zepsul mi sie komputer. Po wyprobowaniu
kilku domowych Srodkoéw zaradczych (naprze-
mienne wlaczanie i wylaczanie, poklepywanie
reka, ustna perswazja etc.) sprowadzitem infor-
matyka.

Informatyk byl wysoki i chudy. Miat diugie,
przetluszczone wlosy spiete w kucyk, a na
nosie cienkie druciane okulary. Patrzyt na
mnie pogardliwym i lekcewazacym wzrokiem.
Wszedt do pokoju, w ktorym stat komputer,
spojrzal na czarny ekran i stwierdzit:

— Windows nie wstaje
z powodu bfedow
w tablicy alokagji.

Szybka diagnoza zaim-
ponowata mi wprawdzie, nie
mrugnatem jednak i zapytatem:

— A dlaczego?

Informatyk byt zaskoczony
moim pytaniem, ale po pierw-
szym odruchu zdziwienia, kto-
re wyrazito si¢ w spojrzeniu
znad okularow, chrzaknat

i rzekt:

— To sie zobaczy.

— Aha — powiedzialem — rozumiem! Gdyby
w tablicy alokacji nie bylo btedow, to Windows
by wstal i komputer bylby sprawny?

— Ano chyba. Ale mogta tez poluzowac sie
taSma przy twardzielu, ktora spowodowata po-
wstanie bad sectorow. W takiej sytuacji trzeba
by potraktowa¢ dysk niskim formatem, a wcze-
$niej zrobi¢ backup danych. W tym celu pod-
facze swoj dysk jako master, a pana jako slave.
Wtedy komp zabootuje sie z mojego dysku
i umozliwi zrobienie backupu.

— To chyba oczywiste — przyznalem — ze polu-
zowana tasSma przy twardzielu moze spowodo-
waé powstanie bad sectorow i wowczas trzeba
potraktowa¢ dysk niskim formatem, a wcze-
$niej zrobi¢ backup danych. W tym celu moj
dysk trzeba podtaczy¢ jako slave, a pana jako
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Doue KARTE D2I§Kop.

master. Wtedy komp zabootuje si¢ z pana dys-
ku i bedzie mozna zrobi¢ backup danych.

I zmierzytem informatyka zimnym, bezczelnym
spojrzeniem. Moja fachowos¢ oraz nonszalan-
cja, z jaka sypalem zastyszanymi po raz pierw-
Szy W zyciu terminami, zbily z tropu ascetycz-
nego specjaliste. Chwile majstrowal przy kom-
puterze. Nastepnie spojrzal na ekran i pokiwat
glowa, jakby dopiero teraz zauwazyl cos, co
wczesniej przeoczyl.
— Prawdopodobnie jest btad w biosie —
powiedzial, patrzac na mnie niena-
wistnym wzrokiem. — Trzeba
by zrobi¢ jego upgrade. Ale
do tego potrzebuje dyskiet-
ki startowej z programem
flashujacym i nowg wersja
biosu. Wowczas zabootu-
je komputer z dyskiet-
ki, uruchomie program
flashujacy i wgram no-
wa wersje pliku binar-
nego biosu do pamieci.
Ale teraz tego nie zrobie,
lh bo dyskietki nie zabralem.
A kosztowa¢ bedzie repe-
racja — wyczekal chwile, by
zmiazdzy¢ mnie cena — kosztowa¢ bedzie...
185 zI i 80 groszy.

— To nieduzo — odrzektem spokojnie. — My-
Slatem, Ze co najmniej dwa razy tyle. Co sie
za$ tyczy dyskietki, to doprawdy nie widze po-
trzeby, aby mial sic pan po nig fatygowac¢ do
domu. Sprobujemy bez dyskietki.

Informatyk byt blady i patrzyt na mnie z niena-
wiscig. W koncu u$miechnal sie drwiaco i po-
wiedziat:

— Bez dyskietki? Jak ja mam zrobi¢ upgrade
biosu bez dyskietki startowej z programem fla-
shujacym?

— No wie pan — odrzektem, rozkladajac re-
ce — czego$ podobnego nie spodziewatem sie
po panu! Wiec ten bios wedlug pana wymaga
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zrobienia upgradu? Ha, ha, ha! Pusty Smiech
mnie bierze! Gdziez on na litos¢ boska ma
blad?

— Jak to gdzie? — warknal informatyk. — Niech
pan spojrzy, co jest napisane w lewym gornym
rogu ekranu!

— CMOS checksum error — przeczytalem
nieskladnie i zarumieniony spuscitem glowe.
— Rzeczywiscie. Nie zauwazylem. W takim ra-
zie — zwracam honor. Bez dyskietki ani rusz.

I informatyk poszedl po dyskietke. Albowiem
okazato sie, ze Windows nie wstaje nie dlatego,
ze sq btedy w tablicy alokacji, ani tez z powodu
poluzowanej tasSmy przy twardzielu, ktora mo-
glta spowodowa¢ powstanie bad sectoréw, co
wymusiloby koniecznos¢ potraktowania dysku

dzwonek na przerwe

niskim formatem i wczeSniejszego dokonania
backupu danych, ale dlatego, ze jest btad
w biosie i aby zrobi¢ jego upgrade, potrzeba
dyskietki startowej z programem flashujacym
i nowa wersjg biosu i dopiero wtedy bedzie
mozna zabootowac¢ komputer z dyskietki, uru-
chomi¢ program flashujacy i wgra¢ nowa wer-
sje pliku binarnego biosu do pamieci.

Pawel Mazur, fukasz Sitko

Od autorow: Powyzszy tekst jest oczywiscie nieudolna pa-
rafraza Tuwimowego Slusarza. Tak sobie pomyslelismy, ze
gdyby Tuwimowi przyszio zy¢ w naszych mocno zinforma-
tyzowanych czasach, to zamiast tekstu o Slusarzu, ktory
Jochuje pufer, czyli daje mu szprajc, zeby Stender udych-
towac”, zapewne napisatby o informatyku, ktory wgrywa do
pamieci komputera wersje pliku binarnego biosu.

POZNAJEMY SZTUKE WSPOtCZESNA

MARIANNA BEZ-KOZERA — ARTYSTKA, KTORA LUBI STAWIAC

Instalacja Marianny Bez-Kozery zatytulowana
Piramida mebli do siedzenia wywotala oneg-
daj sporo kontrowersji zarbwno wsrod zawo-
dowych krytykow sztuki, jak i producentow
kanap, foteli i krzeset.
Zdaniem krytykow, dzieto
Bez-Kozery w niezwykle
drastyczny i jednocze-
$nie subtelny sposob
kwestionuje wspolczesna
kulture rozbuchanego kon-
sumpcjonizmu i jest wyra-
zem dazenia jednostki, za-
gubionej w $wiecie zasta-
nych czy raczej — nalezatoby
powiedzie¢ — ,zasiedziatych”
wartosci, do wyemancypowa-
nia swojego ,ja’ i zwrocenia
libidalnego strumienia Swiadomosci w kierun-
ku transcendentalnego ,ty”. Znawcy tworczo-
Sci Bez-Kozery nie sa jednak zgodni co do te-
g0, czy ,ty” nalezy w tym wypadku utozsamiac
z absolutem, czy jest to tylko archetypiczny

fantazmat stuzacy do egzemplifikacji idei dialo-
gicznego dyskursu, tak silnie przeciez zakorze-
nionego w europejskiej tradycji.
Natomiast producenci mebli do sie-
dzenia zarzucili artystce, ze konstru-
ujac instalacje, dopuscita sie gle-
boko nieetycznego czynu. Kanapa,
fotel i krzesto, uzyte do budo-
wy dziefa, zostaly podstepem wy-
kupione od pewnej mieszkan-
ki Krosna Nadorzanskiego,
notabene cierpiacej od
dwoch lat na zapalenie
ucha Srodkowego. Zda-
niem producentéw, me-
ble byly w dobrym stanie
i zostaly przez Bez-Koze-
re celowo ,u$Smiercone”.
— Na tych meblach siadat juz tylko kurz — od-
piera zarzuty artystka. — Nie jestem potworem.
Nigdy nie uzylabym do swojej instalacji sprze-
tow, ktore nadajg sie jeszcze do siedzenia!
PAM
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TRUDNA ROLA POLONISTY Konkurs dla czytelnikow

Polonista w polskim filmie to arche-
typ inteligenta. Kiedy rezyser, dajmy
na to, chce sie wypowiedzie¢ na te-
mat stanu $wiadomosci przodujacej
pod wzgledem myslenia klasy spo-
tecznej, zwykle wprowadza do fil-
mu wlasnie posta¢ polonisty. Z ja-
kim skutkiem? Zwykle z dobrym. Kil-
ka dziet, ktorych bohaterami byli po-
loniSci, zapisalo si¢ jesli nie ztotymi,
to przynajmniej srebrnymi zgloskami
w historii polskiej kinematografii.

Obok zamiesciliSmy trzy rysunki, na podstawie ktorych
trzeba odgadna¢ tytuty trzech polskich filmow z poloni-
stami w rolach gtéwnych (w jednym wypadku jest to rola
prawie gtowna).

Gwoli formalnosci dodajmy, ze sposrod autorow prawidio-
wych odpowiedzi wylosujemy trzy osoby, ktore otrzymajg
nagrody ksiazkowe.

Odpowiedzi prosimy przesyta¢ na adres:

,Miedzy nami polonistami”
skrytka pocztowa 59
80-876 Gdansk 52
lub na adres elektroniczny: mnp(@gwo.pl

ROZWIAZANIE KONKURSU

W poprzednim numerze zamiesciliSmy fabulion Stanistawa Baranczaka o starych obibokach, ktorzy
w alei doczepiali przechodniom rézne przedmioty do palt. Pochodzacy z ksiazki Pegaz zdebial
tekst tylko z pozoru sprawial wrazenie pisanego po wlosku. Niestety, ten pickny jezyk, w ktorym
Dante opisal piekielne kregi, jest w rzeczywistoSci znacznie trudniejszy, niz wynikatoby to z lektury
fabulionu Stanistawa Baranczaka. A szkoda.

Sposrod autorow prawidiowych ,ttumaczen” tekstu (a tylko takie do nas dotarly) wylosowaliSmy
trzy osoby, ktore otrzymujg nagrody ksigzkowe.

Oto lista nagrodzonych:

® Krystyna Danecka z Pruszkowa (otrzymuje powies¢ Krystyny Lubelskiej pt. Zycie tam i z po-
wrotem,),

e Iwona Krzyzagorska-Glinka z Opalenicy (otrzymuje powies¢ Wojciecha Kuczoka pt. Widmokrqgg),
® Aleksandra Melcher z Pogwizdowa (otrzymuje powieS¢ Malgorzaty Saromonowicz pt. Sanato-
rium).

7 iez luj !
wycigzcom gratulujemy Redakcja

48

Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002000d>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002000d>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /GRE <>
    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002000d>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e000d>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


