Zapraszamy na lamy!

O pozytkach plynacych z czytania

Amerykanski psychoanalityk Bruno Bettelheim dowodzil, ze basa jest dla
dziecka nieoceniong pomocg w rozwigzywaniu nieuswiadomionych proble-
mow. Dziecko, zanim nauczy si¢ mySle¢ abstrakcyjnie, poznaje Swiat gtownie
1 dzieki swojemu do$wiadczeniu. Basi dostarcza mu wiec uzytecznej wiedzy,
jak skutecznie radzi¢ sobie z roznymi zyciowymi sytuacjami. Ale basnie z powodzeniem mozna wy-
korzystywac rowniez w pracy dydaktycznej ze starszymi dzie¢mi (=» Cudowne i pozyteczne). Do
tego numeru dolgczamy plyte z nagraniem trzech basni Hansa Christiana Andersena w przektadzie
Bogustawy Sochanskiej i w wykonaniu Jerzego Stuhra. Do kazdego z nagranych utworéw zostat
opracowany scenariusz lekcji (== dzial Scenariusze). Mamy nadzieje, ze zarOwno nagrania, jak
i scenariusze pozwolg Panstwu w pelni wykorzysta¢ edukacyjny i wychowawczy potencjal ukryty
w basniach genialnego Dunczyka, ktoérego dwusetna rocznice urodzin obchodziliSmy w mijajacym

roku.

Rok Andersenowski zaowocowal w Polsce wydaniem 29 basni przettumaczonych po raz pierwszy
bezposrednio z jezyka dunskiego (= Nowe basnie Andersena). Do tej pory Andersen byt
ttumaczony przede wszystkim z jezyka angielskiego, niemieckiego i francuskiego i, jak pisze
Bogustawa Sochanska, ttumaczenia te az roily sic od przektaman i niescistosci, co w konsekwencji
doprowadzito do tego, ze ,Andersen zostal zamknicty w dziecieccym pokoju”. A jak dowodzi
autorka nowego przektadu, dunski basniopisarz mial ambicje pisa¢ przede wszystkim dla doroslych
czytelnikow (=» Andersen nie tylko dla dziect).

Terapeutyczne wlasciwosci mogg mie¢ nie tylko basnie, ale rowniez inne utwory literackie, i to
niekoniecznie takie, ktore powszechnie si¢ uwaza za arcydzieta (=% Czy ksigzki mogq leczyc?).
Swietne efekty, na przyktad w nauce zasad ortograficznych, moze przynies¢ takze czytanie potgczo-
ne z kolorowaniem w wyrazach liter, ktorych pisownia sprawia nam trudno$¢ (=% Rz w kolorze
blue).

Tak wiec nie trzeba chyba nikogo przekonywac, ze pozytkow z czytania jest bez liku. I nieko-
niecznie trzeba czyta¢ ksiazki. Wiele zalet, jak przekonuje znany rysownik Henryk Sawka, ma
rowniez czytanie gazet. Mozna sie z nich na przyklad dowiedzied¢, jaka ksiazke warto przeczytac...
(=> Wymyslitem wzor na scs).
Zycze przyjemnej lektury!
Pawel Mazur
redaktor naczelny
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Zostan naszym prenumeratorem!

e 1 numer za 6,70 zt e 5 numerdw za 33,50 zt

,Miedzy nami polonistami” to czasopismo dostepne wylacznie w prenumeracie. Wplaty mozna
dokona¢, postugujac sie blankietem zatagczonym do niniejszego numeru badz formularzami
dostepnymi na poczcie lub w banku. Internauci mogg przela¢ pienigdze za posSrednictwem
Internetu. Prosimy pamieta¢ o wpisaniu na blankiecie symbolu naszego czasopisma (MNP).
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Podpis

Jezeli prenumerata jest optacana i odbierana przez instytucje (np. szkole), w rubryce NAZWA
ZLECENIODAWCY nalezy wpisa¢ nazwe, adres oraz NIP tej instytuciji.

Jesli adres oplacajacego prenumerate jest inny niz odbiorcy (np. gmina kupuje czasopismo
dla szkoly), nalezy przesta¢ faksem adres ptatnika i odbiorcy czasopisma — numer faksu
(58) 34063 61.

Przy wypelnianiu blankietu w rubryce NAZWA ZLECENIODAWCY nalezy wpisa¢ dane instytucji
oplacajacej prenumerate.

Wszelkie pytania i watpliwosci prosimy zgtasza¢ do dziatu handlowego pod numerem telefonu
(58) 340 63 60.
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opinie

\l/

PrzePiS na edukacje

Jakich zmian w o$wiacie mozemy si¢ spodzie-
wal po nowym rzadzie? Ujednolicenie tresci
podrecznikow w zakresie kultury i tradycji na-
rodowej, zmiana systemu wynagrodzen nauczy-
cieli i odbiurokratyzowanie procedur zwigza-
nych z awansem zawodowym to tylko niektore
propozycje Prawa i Sprawiedliwosci.

Propozycje PiS

® zmiana sposobu ksztalcenia przysztych na-
uczycieli (zwigkszenie zakresu ksztalcenia pe-
dagogicznego i metodycznego na  wszyst-
kich kierunkach pedagogicznych, wprowadze-
nie systemu praktyk zawodowych, przygotowa-
nie nauczycieli do ksztalcenia blokowego i na-
uczania wiecej niz jednego przedmiotu);

o wydluzenie stazu pedagogicznego nawet do
3 lat dla 0sOb rozpoczynajacych prace w zawo-
dzie;

o odbiurokratyzowanie procedur zwigzanych
z awansem zawodowym (nauczyciel nie mu-
siatby juz gromadzi¢ dokumentéw poswiadcza-
jacych kwalifikacje i zdobyte umiejetnosci, za-
miast tego zdawatby egzamin; stanowisko pro-
fesora oSwiaty byloby stanowiskiem rzeczywi-
stym, a nie honorowym; osoba ubiegajaca sie
o taki tytul zdawalaby egzamin organizowany
przez ministra edukacji);

e wprowadzenie zapisu o obowigzkowym cza-
sie pracy nauczyciela, wynoszacym 40 godzin;
na czas pracy nauczyciela skfadatyby sie trzy
elementy:

a) pensum zaje¢ dydaktycznych, wychowaw-
czych i opiekunczych prowadzonych bezpo-
srednio z uczniami;

b) zajecia i czynnoSci wynikajace ze statuto-
wych zadan szkoly, np. spotkania z rodzicami
lub konsultacje;

¢) praca wlasna nauczyciela;

e wprowadzenie obowigzkowej oceny pracy
nauczyciela, ktorej co 5 lat dokonywatby dy-
rektor szkoly wspolnie z przedstawicielami naj-
lepszych nauczycieli i kuratora oswiaty;

® zmiana systemu wynagrodzen (zasadnicze
wynagrodzenie zalezaloby od zajmowanego sta-
nowiska i wymiaru zaje¢; dodatki — w wysoko-
Sci 20% wynagrodzenia zasadniczego — bylyby
uzaleznione od stazu pracy, pelnionej funkdji,
warunkoéw pracy i osigganych wynikow oraz
zasobnosci gminy; o przyznaniu i wysokosci
dodatku decydowatby dyrektor szkoly, a w sto-
sunku do kadry zarzadzajacej szkola — organ
prowadzacy);

® scalenie oraz ujednolicenie programéw szkol-
nych (podstawy programowe zostalyby zin-
tegrowane z wymaganiami stosowanymi do
przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminOw
panstwowych)

® ujednolicenie treSci podrecznikow w zakre-
sie kultury i tradycji narodowej;

e wprowadzenie maksymalnych cen podrecz-
nikow szkolnych (15 zt — podreczniki dla szkot
podstawowych, 18 zI — dla gimnazjow, 20 zt —
dla szkot ponadgimnazjalnych);

WIERZ LB VIE, ALE 4-LETNIA KA~
DEANCOA OEST OPTYMAINA, W OSTAT -
NIM ROKV LUDUE Q02 MIE PAMIETALA,
CO SI§ NAOBIECYWALD,

| 2ABAWE MoZWA
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® obnizenie wieku rozpoczynania obowigzku
szkolnego (dzieci zaczynatyby nauke od 6. roku
zycia), przy jednoczesnym zachowaniu dotych-
czasowej struktury ksztalcenia podstawowego,
gimnazjalnego i ponadgimnazjalnego;

e wprowadzenie obowigzkowej nauki jezyka
angielskiego i obstugi komputera od pierwszej
klasy szkoly podstawowej;

opinie

® nadanie ocenom z zachowania tej samej ran-
gi co stopniom z przedmiotéw szkolnych (oce-
na niedostateczna z zachowania skutkowataby
brakiem promocji do nastepnej klasy; ucznio-
wie sprawiajacy klopoty wychowawcze mogliby
zosta¢ karnie przeniesieni do innej szkoty).
opr. PAM
Na podstawie: Edukacja dla przyszlosci, czyli szkola

nowoczesna, bezpieczna i patriotyczna (Www.pis.org.pl/dokumenty)

Co by tu jeszcze...

Wyglada na to, ze reforma polskiej eduka-
cji to proces permanentny i kazdy nowy rzad
ma ambicje dotozy¢ kamyczek do tego dosé
juz rozkopanego ogrddka. Oczywiscie system
funkcjonujgcy dotychczas wymaga wielu nie-
zbednych korekt i zmian. Problem w tym, ze
niektore z propozycji Prawa i Sprawiedliwosci
wydajg sie kontrowersyjne i naszym zdaniem
wprowadzenie ich w zycie mogtoby przynies¢
polskiej o$wiacie wiecej szkody niz pozytku.

Z pewnosécig niezbyt fortunnym pomystem
jest wprowadzenie dokonywanej co 5 lat obo-
wigzkowej oceny pracy nauczyciela. Ocene
wystawiatby dyrektor szkoty wspdlnie z przed-
stawicielami najlepszych nauczycieli i kuratora
oswiaty. Takie rozwigzanie raczej nie sprzyjato-
by budowaniu przyjaznej atmosfery w pokoju
nauczycielskim i mogtoby popsu¢ nawet naj-
lepiej funkcjonujacy zespot.

Z tych samych wzgledéw kontrowersyjnym
pomystem jest pozostawienie w gestii dyrek-
tora decyzji o przyznaniu pracownikowi dodat-
ku uznaniowego w wysokosci 20% wynagro-
dzenia zasadniczego. C6z, nie kazdy dyrektor
potrafi sie wykaza¢ salomonowa madroscia. ..

Nieprzymys$lana wydaje sie réwniez propozy-
cja, aby ocenie ze sprawowania nadac¢ te sa-
ma range, co ocenie z innych przedmiotow.
Jaki sens ma zostawianie na drugi rok w tej
samej klasie ucznia, ktéry sprawia problemy
wychowawcze? Albo przeniesienie go za kare
do innej szkoty? Nauczyciele zapewne znajg
doskonale odpowiedz na te pytania.

Ujednolicenie programéw szkolnych i cen
podrecznikéw — to juz byto, wiec jesli ktos$ nie
pamieta, niech zapyta starszych.

Oczywiscie nie wszystkie rozwigzanie zapro-
ponowane przez PiS wydajg sie chybione. Na
pewno sensowne jest obnizenie wieku rozpo-
czynania obowigzku szkolnego czy wprowa-
dzenie obowigzkowej nauki jezyka angielskie-
go od pierwszej klasy szkoty podstawowe;j.
Warto réwniez zadba¢ o lepsza edukacje na-
uczycieli. Obecnie nauczyciel uczy sie zawodu
dopiero w szkole, a czesto na takg nauke jest
juz po prostu za pdzno.

Ktéore z przedwyborczych propozycji Prawa
i Sprawiedliwosci zostang wprowadzone w zy-
cie? Trudno na ten temat wyrokowac. Tym
bardziej, ze w exposé wygtoszonym w sej-
mie przez premiera Kazimierza Marcinkiewi-
cza sprawy edukacji zostaty potraktowane
ogdlnikowo. Premier przyznat co prawda, ze
.edukacja bedzie zawsze jednym z niezbywal-
nych priorytetdéw rzgdu”, ale za tym stwier-
dzeniem nie poszty praktycznie zadne szcze-
goétowe rozwigzania. Nie wiadomo wiec, kté-
re z pomystow zawartych w przedwybor-
czym dokumencie ,Edukacja dla przysztosci,
czyli szkota nowoczesna, bezpieczna i pa-
triotyczna” beda przez nowy rzad realizowa-
ne. Konkretnych rozwigzan dotyczgcych edu-
kacji nie znajdziemy réwniez w programie
przyjetym przez rzad zatytutowanym ,Solidar-
ne panstwo”. Pozostaje nam wiec cierpliwie

czekad. .. )
Redakcja
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opinie

Rz w kolorze blue

Rozmowa z Lestawem Furmaga, twérca systemu dydaktycznego

Na czym polega stworzona przez Pana me-
toda nauczania zasad ortograficznych?

Ortofrajda nie uczy regul ani zasad! Podstawa
systemu jest barwny zapis stowa, a méwiac do-
ktadniej — tych liter i polaczen literowych, kto-
rych pisownia sprawia uczniom najwiecej pro-
blemoéw. Literce 6 przyporzadkowany jest kolor
rozowy, Z — zielony, b — brazowy, 7z jest pisa-
ne na granatowo, a wyjatki oznaczono kolorem
czerwonym. Kolorowa Ortografia wymaga, aby
uczen, piszgc czarnym dlugopisem na przyktad
wyraz ,krol”, litere 6 w tym wyrazie napisat ro-
zowym mazakiem lub w miejsce tego 6 wstawil
rozowq plamke. I to jest zasada, zgodnie z kto-
ra opracowatem mojg metode. Uczen, ktory ma
ktopoty z ortografia, nie musi si¢ uczy¢ na pa-
mie¢ zasad poprawnej pisowni. Wystarczy, ze
piszac dowolny tekst, pokoloruje sobie orto-
chochliki (taka sympatyczna nazwe przyjalem
na oznaczanie tych klopotliwych liter) i w ten
sposob, niejako podswiadomie, zapamieta, jak
poprawnie napisa¢ dany wyraz. Ortofrajda jest
zatem ortografia kolorowg i Swiadoma — wy-
klucza bowiem popelnienie btedu przez nie-
uwage, w wyniku pospiesznego pisania. Ko-
nieczno$¢ uzycia koloru w miejscu pojawienia
sie ortograficznej trudnosci zmusza ucznia do
namyslu.

Jak Pan odkryt, ze kolorujac litery, mozna sie
nauczy¢ poprawnej pisowni trudnych wyra-
ZOW?

Sam jestem dysortografem. Szkota to byta dla
mnie gehenna. Nie potrafilem nic poprawnie
napisa¢ ani przeczyta. Ciggle slyszalem od na-
uczycieli: ,Furmaga, masz kroliczy mozdzek.
Przepiszesz te wyrazy po sto razy!”. 1 przepi-
sywatem. Nie dawalo to jednak zadnych efek-
tow. W dalszym ciagu robitem bifedy. Klopoty
miatem rowniez z dzialaniami na liczbach, na

Kolorowa Ortografia — Ortofrajda

przyktad z upraszczaniem ulamkow. Zaczalem
wiec szukac¢ sposobow, jak rozwigzac te proble-
my. Ktoregos razu, wracajac ze szkoly, zobaczy-
fem na ulicy szyld: ,Rzemieslnicy i kupcy”. Wy-
raz ,rzemieSlnicy” wyraznie si¢ odznaczal, bo
byl napisany na granatowym tle. Kilka dni p6z-
niej ten szyld stanal mi przed oczami, kiedy
musialem w czasie lekcji napisaé wyraz ,rze-
mieslnik” na tablicy. Wyraznie zobaczytem gra-
natowe tlo, a na nim 7z. Bylem wowczas w sz6-
stej klasie i zaczytywalem sie w powiesciach
Sienkiewicza. Wpadlem wiec na pomyst, aby
przepisa... Potop, zaznaczajac trudne slowa
roznymi kolorami. A bylo tam mnostwo ktopot-
liwych wyrazow z 6, b, Z i rz! Kiedy przepisa-
fem w ten sposob pierwszy tom powiesci, mo-
je ktopoty z ortografig praktycznie si¢ skonczy-
ty. OczywiScie wielokrotnie ten kolorowy Potop
sobie podczytywalem, aby poprawna pisownia
trudnych wyrazow utrwalita mi sic w pamieci.

Osobie z dysortografia chyba nietatwo jest
zapamietaé pisownie kilku tysiecy trudnych
wyrazow?

Policzytem wyrazy, ktorych pisownia moze spra-
wia¢ klopot. I ku mojemu zaskoczeniu okaza-
fo sie, ze nie jest ich wcale tak duzo. W kaz-
dym razie nie 10 czy 15 tysiecy, ale powiedzmy
3 tysigce, a to juz jest zasadnicza roznica. Ta-
ki zbior wydat mi sie mozliwy do opanowania.
Ucznia zwykle przeraza stownik ortograficzny.
Widzi opasly tom i mysli sobie: ,Nigdy tego
wszystkiego nie zapamictam!”. A przeciez pi-
sownia wiekszosci wyrazow, ktore sie znajduja
w stowniku, raczej nie sprawia ktopotow. Trud-
no na przyktad zrobi¢ btad w wyrazach ,kot”,
»-masa” lub ,kanapa”. Dlatego wydalem stownik
ortograficzny zawierajacy tylko 3 tysigce stow,
a obecnie przygotowuje jego nowg wersje ogra-
niczong jedynie do tysiaca hasel.
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Stworzona przez Pana metoda ogranicza si¢
wylacznie do nauki pisowni wyrazéow z 0,
rz, 2 i b. A nie probowal Pan obja¢ swoja
metoda inne problemy ortograficzne?

To nie przypadek, ze w Ortofrajdzie jest tyl-
ko pie¢ kolorow. Znaki drogowe lub morskie
tez majg ich tylko pie¢. Dlaczego? Poniewaz
tyle jesteSmy w stanie szybko i bez problemu
opanowac. Dodanie kolejnego koloru rozbija
system i czyni go nieskutecznym. Dlatego Or-
tofrajda zajmuje sie wylacznie pisownig o, 7z,
z i h. Pigtym kolorem, czerwonym, oznacza-
my wyjatki. Mogtbym wzbogaci¢c metode na
przyklad o pisownie wyrazow z i na koncu,
ale skutek bylby taki, ze system przestatby do-
brze dziata¢. Przetwiczylem to na dzieciach.
7 piecioma kolorami nie maja najmniejszego
problemu. Kiedy dotozy¢ im szosty i siddmy,
pojawiaja sie klopoty z ich zapamigtaniem.

Dlaczego 6 jest akurat r6zowe, a Z — zielone?
Czy przypisujac poszczegolnym ortochochli-
kom okreslone barwy, kierowat si¢ Pan jakas
regula?

Wykorzystalem te same kolory, ktorych uzywa-
fem, przepisujac pierwszy tom Potopu. Ustali-
tem je na zasadzie dzieciecych skojarzen. O jest
zaznaczone na rOzowo, poniewaz wyraz ,krol”
skojarzyl mi sic w dziecinstwie z rézowg pe-
leryna. Zaba jest zielona, wiec literka 2 jest
koloru zielonego, morze jest granatowe, wiec
rz zastepuje kolor granatowy. Ot, i cafa zasada.
Kolory oznaczajace rozne ortochochliki musza
sie od siebie wyraznie rozni¢, wtedy spetnia
swoje zadanie.

Dla kogo jest przeznaczona Ortofrajda?

Ta metoda dziata zaréwno w wypadku najmtod-
szych dzieci, ktore dopiero rozpoczynaja na-
uke w szkole, jak tez uczniow troche starszych.
Na zajecia, ktore organizujemy w Krainie Orto-
frajdy w faszce nad Zalewem Wislanym, przy-
jezdzaja dzieci z klas I-V, poniewaz charakter
tych spotkan jest mocno zabawowy. W pracy
z uczniami wykorzystujemy wiele pomocy dy-
daktycznych, ktore wchodza w sktad Kolorowej
Ortografii, a wicc stowniki, kolorowe dyktanda,
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Lestaw Furmaga (ur. 1933) — pisarz marynista,
inzynier, pedagog, zeglarz, twérca systemu dy-
daktycznego Kolorowa Ortografia — Ortofrajda.
Autor powiesci dla dorostych i dzieci, stucho-
wisk radiowych i scenariuszy filmowych. Opubli-
kowat m.in. powieéci; Rzeka bez brzegu (1973),
Lot pingwina (1987), Zagle w tarczy (1987), Mie-
dzy Cape Town i Casablanca (1989). Autor pamie-
ciowo-wzrokowego stownika ortograficznego dla
dzieci Ortofrajda (1999). Twoérca Krainy Ortofrajdy
w taszce nad Zalewem Wislanym, ktéra odwie-
dzifo do tej pory kilkanascie tysiecy uczniéw z ca-
tej Polski. Laureat wielu nagrdéd literackich, m.in.
Nagrody Literackiej im. Conrada Korzeniowskie-
go, Nagrody Literackiej ,Ztoty delfin”.

uktadanki, karty, a takze filmy wideo i gry kom-
puterowe. Zalezy nam na tym, aby pokazac, ze
ortografia nie jest nudna, ze mozna si¢ nia
Swietnie bawi¢. To nie dziecko ma si¢ uczyc
ortografii, ale ortografia ma uczy¢ dziecko. Je-
stem tez zdania, ze rowniez osoba dorosta mo-
ze 7z powodzeniem z tej metody skorzystac.
System sprawdza sic S$wietnie takze w przy-
padku dzieci z dysleksja lub dysortografia. Sam
jestem tego doskonalym przyktadem.

Rozmawial Pawel Mazur

O tym, jak wykorzysta¢ zasady Kolorowej Or-
tografii na lekcji — czytaj na s. 35.
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Andersen nie tylko dla dzieci

Bogustawa Sochanska

Biedny pan Andersen, autor smutnych, cho¢ piek-
nych bajeczek dla dzieci! Takie postrzeganie oso-
by i tworczosci genialnego pisarza utrwalilo sie na
dobre w $wiadomosci Polakow.

Wplyw na recepcje tworczosci Andersena mia-
fa przede wszystkim jego autobiografia, w kto-
rej wykreowal wizerunek odrzucanego przez
Dunczykow, wiecznie wySmiewanego i kryty-
kowanego cierpi¢tnika. Ta pelna mistyfikacji
opowies¢ byta podawana polskiemu czytelniko-
wi m.in. za posrednictwem tekstow Jarostawa
Iwaszkiewicza, Anny Milskiej i Marii Kurowskiej
(polskie wydanie autobiografii Andersena pod
tytutem Bas7 mojego Zycia ukazalo sie dopie-
ro w ubieglym roku). A przeciez niefatwe, ale
jakze fascynujace zycie pisarza, miato wiele ja-
snych stron. Swoja karier¢ zawdzigczat pomocy
wielu osob, a petnego milosci dziecinstwa, ja-
kie do $mierci ojca bylo jego udziatem, z calg
pewnosciag mozna by zyczy¢ wielu dzieciom.

Andersen w dzieciecym pokoju

Ograniczanie recepcji utworow Andersena do
odbiorcy dzieciecego wynikalo niewatpliwie
z tego, jak tlumaczono jego dziefa. Dziecko
byto ich jedynym odbiorca, odkad rynek ksie-
garski zdominowaly pochodzace z przetomu
wiekow przeklady Cecylii Niewiadomskiej. Ttu-
maczenia tych dwudziestu kilku basni cechu-
je niezno$ny dydaktyzm, liczne opuszczenia,
przeinaczenia i upiekszenia tekstu. Pojawia sie
w nich sporo dopisanych tresci, jak w basni
Krasnoludek': ,7tym ludziom krasnoludki nie
lubia pomaga¢, a nawet czesto szkodza, aby
ich ukara¢; nie mieszkaja tez u nich. Dlate-
go staly pobyt krasnoludka szczescie i zaszczyt
przynosi domowi, bo zarazem $wiadczy o je-
go zacnoSci” — to jedno ze zdan dopisanych
w tej basni przez Cecylie Niewiadomska, kto-
ra opuscifa zarazem puentujace utwor zdanie

nadajace catosci charakterystyczng dla Anderse-
na, przewrotnie humorystyczng i dobrodusznie
ironiczng wymowe.

Takiego zamknictego w dziecigcym pokoju
i ograbionego z wielu wartoSci Andersena wzie-
fa na swoj warsztat Stefania Beylin, ktora thu-
maczyta basnie z jezyka niemieckiego. Trzyto-
mowe wydanie basni z 1956 roku, a zarazem
i sam przeklad, zostaly uswiecone nazwiskiem
Jarostawa Iwaszkiewicza. Magia nazwiska pisa-
rza byla i ciagle jeszcze jest w tym kontekscie
tak wielka, ze przektad Stefanii Beylin nazy-
wa si¢ ,iwaszkiewiczowskim”, z gory odrzucajac
wszelkie krytyczne nan spojrzenie. Tymczasem
Iwaszkiewicz przettumaczyt tylko 6 sposrod 155
basni. Co wiecej — wbrew powszechnemu prze-
konaniu — byl to przektad z niemieckiego. Nie-
stety, tlumaczenie Stefanii Beylin w dalszym
ciagu sprawiato, ze basnie Andersena znajdo-
waly swoich czytelnikow w dzieciecym pokoju.
Prawdopodobnie mialy zyska¢ na tym oOwcze-
sne dzieci (fatwos$¢ odbioru, dobre wychowa-
nie), lecz na pewno stracit Andersen. Jako raso-
wego romantyka Andersena fascynowat basnio-
wy $wiat i dziecko jako temat, jednak dziecko
jako odbiorca literatury interesowato go nieco
mniej. Tworczos¢ dla dzieci zaczal traktowac
powaznie dopiero wtedy, gdy si¢ zorientowat,
jakg popularnos¢ zyskaly jego pierwsze basnie.

Manipulacje i przeklamania

Jedno z wyobrazen Andersena przedstawia
go jako pisarza z upodobaniem czytajacego
dzieciom. Rzeczywiscie czytywal swoje utwo-
ry z upodobaniem, tyle ze gtownie... doro-
stym. Wspolczesny czytelnik zauwaza, rzecz ja-
sna, przestanie Andersena dotyczace milosci,
dobra, poswiecenia, gdyz niesie je sama aneg-
dota, dostrzega refleksje filozoficzng na temat
przemijania, Boga, natury — i uwaza, ze pod-
stawowg funkcja basni Andersena jest wskazy-
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wanie dziecku wartosci i pouczanie. Nie tylko
nie dostrzegamy pojawiajacej sic w calej twor-
czosci pisarza konfrontacji postawy romantycz-
nej z pragmatyczna, ale nie zauwazamy tez te-
go, co w dawnych przektadach starannie ukry-
wano: tresci dotyczacych erotycznego aspek-
tu mito$ci?. Trudno jednoznacznie wyrokowac,
na ile byly to swiadome manipulacje, a na ile
niezrozumienie. Jednak z pewnoS$cig manipula-
¢ja mozna nazwac to, Ze uciccie przez zotnie-
rza wiedZmie glowy w Krzesiwie w dawnych
przektadach narrator kwituje stowami ,Miata
za swoje!”, podczas gdy u Andersena mowi
on po prostu I teraz wiedzma lezata na zie-
mi”. WiedZma jest w basni Bogu ducha win-
na, pozwala zotnierzowi niebywale si¢ wzboga-
ci¢. Skad wigc to odejscie od oryginatu? Coz,
ttumaczkom potrzebna byta sankcja moralna.
Etyczne dylematy zwigzane z ta basnig spedza-
ja zapewne sen z powiek wielu dorostym. Basn
ta jednak sie obronifa, czego nie mozna powie-
dzie¢ o Malym Klausie i duzym Klausie. Nie
potrafimy dostrzec jej genialnego humoru, kla-
syfikujac ja jako okrutng, gdyz czytajac jg, ma-
my na uwadze dziecko i wychowawcze funkcje
basni! Basnie takie jak Glupi Jas najchetniej
zostalyby przez niektorych dorostych schowa-
ne pod dywan. Nie wiadomo, co z nimi zrobic,
wydaje sie przeciez, ze gloryfikuja cynizm i tu-
pet. Wcale nie jest oczywiste, ze w basniach
tych ,sprawiedliwos¢ w koncu zwycieza i do-
bro tryumfuje, a zlo otrzymuje zastuzong kare”,
jak napisata niegdys Anna Milska.

Andersen bez humoru

Mozna odnies¢ wrazenie, ze nie chciano znac
Andersena prawdziwego, podejrzliwym okiem
patrzono na narratora jego basni — pelne-
go wigoru, bawigcego sie slowem, drwiace-
go z wszelkiego konwenansu. W ograniczonym
stopniu dostrzegano tez przeSmiewczy talent
pisarza. Z tworczoScia Andersena nie kojarzy-
my ponad stu basni i opowiesci (oprocz No-
wych szat cesarza), w ktorych autor z upodo-
baniem ironizuje na tematy bardziej doczesne,
odnoszace si¢ do wielu ludzkich wad: gtupoty
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i pyszatkowatoSci, malostkowosci, zniewolenia
formg i konwenansem, niezdolnosci do posia-
dania wilasnych pogladow, zludnej w kontek-
Scie egzystencjalnym wiary w znaczenie po-
zycji spolecznej, w moc tytutow, dyplomow
oraz wladzy. To przeciez takie niewychowaw-
cze! ,\Wmawia¢ dzieciom takie rzeczy!”, jak mo-
wi radca z Kwiatéw malej Idy. Obecna w utwo-
rach krytyka dorostych zawsze jest zaprawiona
mniej lub bardziej delikatng ironig i finezyjnym
humorem — znakiem rozpoznawczym Ander-
sena.

Czy w Polsce humor jest znakiem rozpoznaw-
czym Andersena? Wickszos$¢ z nas kojarzy jego
tworczos$¢ z Dziewczynkqg z zapalkami, zwra-
cajac uwage na spoleczny, a nie peten opty-
mizmu filozoficzny aspekt tej basni. Andersen
jawi sie nam jako autor smutnych i ponurych
utworéw, w ktorych dominujg $Smier¢ i me-
lancholia. Tymczasem pisarz ten byl nie tylko
natchnionym basniopisarzem, nie tylko czto-
wiekiem z réznych powodow cierpigcym, lecz
takze czlowiekiem zachwyconym uroda $wia-
ta i uwielbiajacym zabawe, przede wszystkim
autorem gloszacym dobrg nowine: o szcze-
Sliwym zyciu po S$mierci. Co zatem z odbio-
rem Dziewczynki z zapalkami z perspektywy
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chrzescijanskiej? Dlaczego w wielu szkotach
organizuje sie dla dzieci konkursy literackie
polegajace na napisaniu nowego zakoncze-
nia? Dlaczego ignorujemy filozoficzne przesta-
nie Andersena?

Wyzwanie dla ttumacza

U Andersena urzeka Zonglowanie nastrojami,
od poetyckiej zadumy po humor, jak we Wzgo-
rzu Elfow, gdzie ,podioge umyto ksiezycowym
Swiattem”, a za chwile zjawiajg si¢ ,stare trol-
le pierwszej klasy z ogonami”. Uwodzg zarciki
(W tej samej chwili nadbiegly w podskokach
dwa bledne ogniki, jeden szybszy od drugiego,
dlatego jeden przybiegt pierw-
szy”) i zabawa jezykiem, czego
przyktadem s3 rymy: ,jak tam
furczy, jak tam burczy!”, ,stuchaj-
cie, jak huczy, stuchajcie, jak bu-
czy!”, ,bylo sporo stuku i huku”
(Wzgorze Elfow), zupelnie nie-
obecne w tlumaczeniu Stefanii Beylin. Bogata
w odcienie narracja Andersena wymaga od thu-
macza stosowania odpowiednich srodkow, tak
by w przekfadzie uzyska¢ zamierzony przez au-
tora efekt. Tam, gdzie kroluje pickna, poetyc-
ka narracja, jak w Dzikich labedziach, ttumacz
musi dba¢ o jej rytm, ktory przeciez decydu-
je o poetyckim wymiarze tekstu, a tam, gdzie
toczy sie wartka, dynamiczna akcja i gdzie opo-
wies¢ obfituje w dygresje, przerywniki i aluzje,
trzeba zachowac tok wiaSciwy takiej wiasnie
ustnej opowiesci — tego typu narracji nie nale-
zy wygladza¢, zeby na site uzyskac¢ | literackie”
brzmienie.

Narracja bez smaczkéw

Polski Andersen byl nieco przestodzony,
ugrzeczniony, przykrojony na dziecigca mia-
re, dos¢ mocno ,ulogiczniony” i nade wszyst-
ko bardzo literacki, co boli zwlaszcza w dia-
logu. A dialogi Andersena sg naturalne, cze-
sto pelne soczystego humoru, zawsze pisane
zwyczajnym, codziennym jezykiem. Jesli Ander-
sen pisal jezykiem grzecznego salonu, to tylko
7 zamiarem ironizowania. Dawne przeklady nie
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W przektadach sprzed
dziesiecioleci zniknetfo
wiele smaczkow
narracji Andersena.

ujawniajg tez wielu mysli kierowanych do czy-
telnika dorostego, a trudnych w tlumaczeniu.
Te elementy bowiem s3a czesto humorystycz-
ne, zaprawione ironig, sarkazmem albo satyra,
a czasem dobrze ukryte miedzy wierszami albo
wtracane od niechcenia, tak ze ttumacz niezna-
jacy dobrze jezyka gotow w ogole nie zwroci¢
uwagi na ich znaczenie. W przektadach sprzed
dziesiecioleci zniknelo wiele smaczkow narra-
¢ji Andersena, rozmyta sie gdzies jej dynamika
i tylko czesciowo zachowat sie charakterystycz-
ny dla prozy Andersena jezyk nawigzujacy do
ustnej narracji. Literackie obcigzenie tych prze-
ktadow moglto by¢ spowodowane takze tym, ze
przed dziesiecioleciami pisana polszczyzna nie
tolerowata swobody jezyka mo-
wionego, a dzis, cho¢ wiele si¢
od tamtego czasu zmienilo, tak-
ze 7z trudem ja znosi w ksigzkach
dla dzieci, wymagajac gtadkosci,
petnego podporzadkowania sie
regutom gramatycznym i logiki,
ktora przeciez czesto przeszkadza w swobod-
nym fantazjowaniu.

Na przekor logice

A wyobraznia Andersena byta niezwykta. Czesto
posuniete do granic absurdu, niepoddajace si¢
logice i racjonalnym interpretacjom pomysly
rodem ze Swiata wyobrazni dziecka, w jezyku
polskim sg trudne do oddania, gdyz zdaja sic
zanadto nielogiczne. Miedziany zamek, w kto-
rym mieszka krolewna w Krzesiwie, w daw-
nych przekladach bardzo logicznie nazwano
w~zamkiem z miedzianym dachem”. Genialna
wyobraznia Andersena pozwolita mu stworzy¢
tytut ,cesarskiego Spiewaka nocnego stolika”,
ktorym cesarz obdarzyt sztucznego stowika. Ze-
by byto logicznie, zamieniono go na tytut ,$pie-
waka cesarskiej sypialni” (S. Beylin), i — jesz-
cze logiczniej — ,wielkiego Spiewaka jego ce-
sarskiej mosci” (C. Niewiadomska). Nie jest to
jedyny humorystyczny atak autora na tytutoma-
nie panujaca w jego czasach, wtasciwg przeciez
takze i naszym. W tej samej basni kucharka,
ktora znajduje stowika, w nagrode otrzymu-
je tytut  kucharki rzeczywistej”, podczas gdy
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w dawnych przektadach — o ilez bardziej zro-
zumiale — zostaje ,kucharkg nadworng” Po-
chod w Nowych szatach cesarza przygotowuje
yhadmistrz ceremonii”; ktory u Stefanii Beylin
jest, o ilez logiczniej, ,najwyzszym mistrzem
ceremonii”. Strata jest wieksza w sytuacji, gdy
(na przyktad w Krélowej Sniegu) purnonsen-
sowy humor faczy si¢ z ironia: ,radcy dworu
i ekscelencje chodzili na bosaka i nosili ztote
pOImiski; fatwo bylo wpas¢ w podniosly na-
str6j”, podczas gdy w przektadzie Stefanii Bey-
lin, zapewne z obawy przed poddaniem si¢
Andersenowskiej fantazji, a takze przez niezro-
zumienie ironii, czytamy: ,radcy i ministrowie
chodzili boso i roznosili zlote poimiski; na-
stroj byt uroczysty”. Cecylia Niewiadomska zas
zadowala si¢ stwierdzeniem, ze ,ogromna sa-
la petna byla dworzan, urzednikoéw i dygni-
tarzy”. Efekt ugrzecznienia, wygtadzenia stylu
powstal tez przez bledy tlumaczy, wynikajace
z niepelnej znajomosci jezyka oryginatu, jak
na przyktad przez przestadzanie tekstu konse-
kwentnym tlumaczeniem dunskiego przymiot-
nika ,maly”, ktéry powinien by¢ pominiety
tam, gdzie pelni jedynie funkcj¢ zdrabniaja-
g (W jezyku tym rzeczowniki nie majg formy
zdrobnialej, np. ,Zegnaj, Sliczny, maly ptasz-
ku!” zamiast: ,Zegnaj, Sliczny ptaszku!”), czy
odbieranie tekstom dynamiki i napiecia dra-
maturgicznego choc¢by przez pomijanie zaimka
wskazujacego (,nudny kret” zamiast: ,ten nud-
ny kret”), pomijanie wykrzyknikOw i wyciszanie
zdan wykrzyknikowych przez uzywanie stow ty-
pu ,jakze”, ,alez”, jakiz” itp.

Nowa jakos$¢ basni

Geniusz Andersena polegal na tym, ze tworzyt
dla kazdego czytelnika — nie tylko dla doro-
stego i dla dziecka, ale takze dla wyksztalco-
nego i niewyksztalconego, zyjacego w roznych
miejscach na $wiecie i dowolnych kulturach.
Jego nowatorstwo polegato na tym, ze wpro-
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wadzil do literatury $wiatowej nowg jako$¢ —
basn literacks. Uprawiali j3 przed nim juz E.TA.
Hoffmann i Adalbert von Chamisso, ale basn
Andersena miata catkiem inne szaty. Nie dos¢,
ze pokazywal w basniach $wiat z perspektywy
dziecka, nie dos¢, ze jako pierwszy nadal zy-
cie przedmiotom i nieschematycznie wykorzy-
stywal ich cechy fizyczne do opisania cztowie-
ka, to jeszcze przemowit jezykiem nieznanym
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przed nim w literaturze. Utwory Andersena za-
razem urzekajg poezja i tryskaja specyficznym
humorem. Czytajac je dzis$, juz nie zdajemy so-
bie sprawy ze znaczenia, jakie jego tworczosc
miata dla wspotczesnej nam literatury, gdyz taki
sposOb pisania i takie widzenie dziecka sa dzi$
normg w literaturze dla dzieci i w literaturze
dla dorostych.

Bogustawa Sochanska jest autorka nowego przektadu Basni
Andersena dokonanego bezposrednio z jezyka dunskiego.
Pelni funkcje dyrektora Dunskiego Instytutu Kultury.

Ly przekladzie S. Beylin i w przekladzie B. Sochanskiej basn ta nosi tytul Krasnoludek u kupca.
Zpor. znany przekltad S. Beylin Balwan ze sniegu i przektad pt. Sniegowy bahwan 7 najnowszego wydania Basni (wyd.

Media Rodzina, 2005).
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Czy ksigzki mogq leczy¢?

Rozmowa z dr Iwong Zachciat, zatozycielkg Osrodka Biblioterapeutycznego
przy Pedagogicznej Bibliotece Wojewodzkiej w Gdansku

W czym moze po-
moc biblioterapia?

Powiedzmy od ra-
zu, ze biblioterapia
nie zajmuje si¢ lecze-
niem w sensie me-
dycznym, ale poma-
ga, glownie dzieciom
i mtodziezy, rozwig-
zywaC 1 przezwycie-
za¢ rozmaite zyciowe problemy. Jakiego ty-
pu? Przede wszystkim nadmierng agresje, nad-
pobudliwos¢, wszelkiego rodzaju uzaleznienia,
niskie poczucie wlasnej wartosci, odrzucenie
przez grupe, nieprzystosowanie spoleczne itp.
Dobre efekty daje rowniez praca z dzie¢mi cho-
rymi i niepetnosprawnymi prowadzona na przy-
ktad w szpitalach.

Czy biblioterapeuta nie wchodzi jednak
w kompetencje psychologa?

Na pewno nie. Terapia psychologiczna jest
czym$ zupelnie innym. Biblioterapeuta nie in-
geruje tak gleboko w sfere psychiki, a jedy-
nie naswietla dany problem przez odpowiednio
dobrang lekture. Dziecko utozsamia sie z bo-
haterem literackim, interpretuje jego zachowa-
nie, motywacje i w ten sposob samo dochodzi
do rozwigzania problemu. Na przyktad pracujac
z dzie¢mi agresywnymi, mozemy wykorzysta¢
basn Andersena pt. Brzydkie kaczqgtko. UtwoOr
przedstawiamy w formie dramy, w czasie kto-
rej kazde dziecko wciela sic w posta¢ kaczatka
i stara sic opowiedzie¢ o swoich odczuciach.
Nie ma dziecka, ktore czuloby sie w tej ro-
li komfortowo. Dzieki takiemu doSwiadczeniu
uczen, ktory na przyktad wyzywat sie na swoich
kolegach z klasy, czesto rezygnuje z tego typu
zachowan, bo juz wie, jak sie czuje krzywdzona
i ponizona osoba.
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OczywiScie efekty biblioterapii nie zawsze sa od
razu widoczne. 1 zazwyczaj jedna odegrana dra-
ma to za malo, aby trwale zmieni¢ zachowania
dziecka. Zwykle potrzeba kilku lub kilkunastu
spotkan.

Jakie formy pracy oprécz dramy stosuje sie
podczas biblioterapii?

Korzystamy z roznych metod i technik. Gdy-
by zajecia ograniczaly sie wylacznie do glosne-
2o czytania ksigzek, zanudzilibySmy dzieci. Tak
wiec uczestnicy warsztatow nie tylko odgrywaja
scenki z ksigzek, ale rowniez wymyslaja zakon-
czenia utworoOw, pisza listy do bohaterow lite-
rackich, rysuja, maluja, lepia postaci z plasteliny
lub z gliny. Wykorzystujemy tez roznego rodza-
ju zabawy ruchowe. Ich celem jest na przyktad
uaktywnienie zbyt spokojnej grupy. Gdy dzieci
sa nadpobudliwe, wiaczamy spokojng, relaksa-
cyjna muzyke i dopiero potem przystepujemy
do wlasciwych zajec.

Czy kazda ksiazka moze oddzialywaé tera-
peutycznie? Sa przeciez utwory, ktére moga
wywola¢ u czytelnikéw bardzo negatywne
emocje.

W czasie warsztatbw wykorzystujemy basnie,
zwlaszcza w pracy z mtodszymi dzie¢mi, row-
niez wiersze, opowiadania, powieSci i tek-
sty popularnonaukowe. Trzeba zaznaczy¢, ze
mniej doceniana literatura niejednokrotnie le-
piej sie nadaje do celow biblioterapeutycznych
niz utwor uwazany za arcydzieto.

Jedna z moich studentek, przeprowadzajac wy-
wiad z ciezko chorym mezczyzna, dowiedziata
sie, ze jego znajoma przyniosta mu w prezen-
cie plyte z nagraniem Zbrodni i kary i Bie-
sow Dostojewskiego. Nietrudno sie domyslic¢,
ze w tym wypadku efekt byl odwrotny od za-
mierzonego. Dlatego lektury trzeba dobierac
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bardzo ostroznie. Z badan, ktore prowadzili-
$Smy na przyktad wsroéd narkomanow, wynika,
ze takie osoby najchetniej siegaja po ksiazki
popularnonaukowe omawiajace temat uzalez-
nien, a takze po utwory, w ktorych przedsta-
wiona jest normalna, dobrze funkcjonujaca ro-
dzina. Chca doswiadczy¢ tej normalnosci, kto-
rej im w zyciu zabraklto. Takie same potrzeby
czytelnicze majg zresztg dzieci z domow dziec-
ka. Tak wiec waznym elementem przy doborze

opinie

literatury jest forma dzieta i jego walory literac-
kie, lecz jeszcze wazniejsza jest zawarta w ksigz-
ce tresc.

Kto moze zostaé biblioterapeuta?

W zasadzie kazdy, kto lubi literature, prace
z dzie¢mi, kto zdobedzie odpowiednig wiedze,
no i ma w sobie wiare, ze ksiagzka moze od-
mieni¢ ludzkie zycie.

Rozmawial Pawel Mazur

Cudowne i pozyteczne

Tatiana Witkowska

Dzieki basniom dziecko zdobywa umiejetnos¢ ro-
zeznania si¢ w réznych sytuacjach, ktére zdarzaja
sie w jego zyciu. Wlasnie dlatego, Ze rzeczywistos¢
basni odbiega od realnosci, pojawiajace sie¢ w ba-
$ni sytuacje nie budza w dziecku leku.

W swojej klasycznej juz ksigzce Cudowne i po-
zyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni
Bruno Bettelheim pisze: ,,Basn zaczyna sie zwy-
kle od sytuacji, w jakiej znajduje si¢ rowniez
samo dziecko i z ktora bez pomocy basni bar-
dzo trudno bytoby mu sobie poradzi¢: bohater
czuje sie pozbawiony wartosci, odrzucony, zde-
gradowany”.

Dlaczego wilasnie ba$ni autor przypisuje moc
terapeutyczng nieporownywalng z zadng in-
ng opowiescig? Ot6z wedlug Bettelheima basn
przekazuje rozmaite sensy egzystencjalne i psy-
chologiczne na tak wielu poziomach, ze zadna
inna ksigzka nie moze wzbogaci¢ zycia dziecka
w podobnym stopniu. Sprzyja temu réwniez
forma basni — niezwykle prosta, nadajaca sie
do opowiadania matym dzieciom.

Strach przed grawitacjq

Jedna z waznych potrzeb dziecka, na ktorg
zwraca uwage autor ksigzki, jest potrzeba cu-
downosci. Dzieci zadajg takie same pytania, co

dorosli, tyle ze ich myslenie dlugo pozosta-
je animistyczne. Objasnianie dzieciom Swiata
zgodnie z zasadami naszego — w duzym stopniu
abstrakcyjnego — myslenia nie wzmacnia w nich
poczucia bezpieczenstwa. Dla dziecka informa-
Cja, ze Ziemia utrzymuje sie w przestrzeni kos-
micznej dzieki sile grawitacji, jest gorsza wiado-
moscig niz ta, ze trzyma ja olbrzym lub wielki
70lw. Dziecko w wieku przedszkolnym poznaje
Swiat glownie dzicki wlasnemu do$wiadczeniu,
a z czasem uczy sic mysle¢ abstrakcyjnie. Dlate-
go cudowny $wiat basni opowiedziany prostym
jezykiem dostarcza dziecku nieocenionej wie-
dzy o $wiecie i 0 nim samym.

Dzieki basniom dziecko zdobywa umiejetnosé
rozeznania sie¢ w roznych sytuacjach, ktore sie
zdarzajg w jego zyciu. Wlasnie dlatego, ze rze-
czywisto$¢ basni odbiega od realnosci, w kto-
rej dziecko zyje, pojawiajace sie w basni sytu-
acje nie budzg w dziecku leku, rozumie ono
bowiem, ze basn przemawia jezykiem symbo-
licznym. Basn oswaja Ieki zwigzane ze Swiatem
oraz wlasnym ja, poniewaz zapewnienie po-
czucia bezpieczenstwa jest jednym z gtownych
jej celow. Te zalety ba$ni wykorzystujg rodzi-
ce i opiekunowie. Jednak jest miejsce dla niej
rowniez w szkole, i dla nas, pedagogow, plyna
z niej pozytki.

13

Dokument pochodzi ze strony www.gwo.pl



opinie

Narzedzia pedagogiczne

Zeby otworzyly sie drzwi do tajemnicy gteboko
ukrytych potrzeb dziecka, potrzebna jest wielo-
krotna lektura basni. Dopiero gdy kilkakrotnie
przekona sie ono o wyzszosci bohatera, upew-
ni sie, ze 6w dokonal wlasciwych wyborow,
bedzie mogto si¢ z nim ziden-
tyfikowac i czerpa¢ dla siebie
otuche z basni. Dlatego wila-
$nie nalezy z dzie¢mi rozma-
wia¢ na temat przeczytanych
basni. Dopiero refleksja, na-
myst nad poznana opowiescig
przynosi dzieciom emocjonal-
na korzys¢. I to zadanie dla nas. Warto poswie-
ci¢ czas na omowienie basni z uczniami. To nic,
Ze nie wszyscy w rownym stopniu skorzystaja
z lektury. Niektorym dzieciom basn przyniesie
wiele korzysci intelektualnych i emocjonalnych.

Moze w ogdle nie mamy
innego narzedzia, ktére
réwnie dobrze co basn

przystuzy sie naszej
pracy pedagogicznej.

Moze w ogoble nie mamy innego narzedzia, kto-
re roOwnie dobrze co basn przystuzy sic na-
szej pracy pedagogicznej. To nic, ze pozornie
uczen nie przyswaja nowej wiedzy. Za to, jak pi-
sze Bettelheim, ,Kiedy wszystkie fantazje zycze-
niowe dziecka zostang ucieleSnione w postaci
dobrej wrozki, wszystkie jego pragnienia nisz-
czycielskie w postaci zlej cza-
rownicy, wszystkie leki w posta-
ci zartocznego wilka, wszystkie
wskazania $wiadomosci w po-
staci madrego czarodzieja spot-
kanego w przygodzie, caly za-
zdrosny gniew w postaci zwie-
rzecia wydziobujacego oczy za-
ciektym rywalom — wowczas dziecko moze
w koncu zacza¢ porzadkowaé swoje sprzecz-
ne tendencje wewnetrzne. A wtedy w coraz
mniejszej mierze wydawane bedzie na pastwe
niedajacego si¢ opanowac¢ chaosu”.

REKLAMA |

Mmow |/
émiato &

Ewiczenia
przygotowujace

uczniow
do wystapien przed
publicznoscia

Jak opanowac lek przef;l :
publicznymi wystapieniami?

Jak zapamigtaé tekgt?

Jak umiejetnie operowac gtosem?

Jak wybraé odpowiedn;
temat przeméwienia?

Na wszystkie te pytania znajdg Panstwo odpowiedz w ksigzce Mdw smialo! wydane;
przez Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe.

Cwiczenia, wskazéwki oraz przyktady zaje¢ klasowych mozna wykorzysta¢ zarowno
w czasie lekcji, jak i na zajeciach pozalekcyjnych. Ksigzka jest przeznaczona do pracy
z uczniami na wszystkich poziomach edukacyjnych.

Jak nawiazaé kontakt
z publicznodcia?

WL
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Basn o rezolutnym Jasiu

Marta Las

Scenariusz lekcji dla IV klasy

z wykorzystaniem nagrania na ptycie CD

Przygotowanie: Miedzy Kotem w butach
a Shrekiem

Basn o kocie w butach nie powinna by¢ na-
szym uczniom obca. Historia o trzecim, gor-
szym bracie moze by¢ doskonalym punktem
wyjsScia do rozmowy o Andersenowskim Gu-
pim Jasiu — basni przewrotnej. Przypomnienie
loséw odrzuconego i lekcewazonego przez bra-
ci Jaska, ktory zostaje mezem ksiezniczki, po-
zwala stworzy¢ kontekst do rozmowy na temat
Jasia z basni Andersena. Jesli nie omawialiSmy
wczesniej z uczniami perypetii Jaska i jego ko-
ta, warto wykorzysta¢ okazje, by siegna¢ po te¢
historie, na przyklad w interpretacji Ewy Szel-
burg-Zarembiny!. Jesli nasi uczniowie omawiali
te basn, mozna przypomnie¢ losy Jaska, ktory
zyskuje majatek dzieki zabiegom wdziecznego
za dobre traktowanie kota, sam pozostajac (do
czasu) postacig biernie poddajaca sie temu, co
mu si¢ w zyciu przytrafia. (Takg pasywng wo-
bec wlasnego losu bohaterka basni jest takze
Kopciuszek).

Jesli na lekcji wprowadzajacej odwotamy sic do
Kota w butach, na pewno uczniom znacznie
tatwiej bedzie dostrzec w Glupim Jasiu mo-
tyw dziecka odrzucanego przez rodzing (ro-
dzenstwo), bohatera wywodzacego si¢ z nizin
spolecznych, ktory zyskuje majatek i awansu-
je spolecznie (wejscie do rodziny krolewskiej),
a takze zauwazy¢ catkowicie odmienng postawe
obu basniowych Jasiow wobec wlasnego losu.
Warto, by uczniowie przypomnieli sobie tak-
7e inne basnie, w ktorych pojawia sie motyw
zabiegania o reke ksiezniczki.

Shrek, okreslany mianem antybasni, jest opo-
wiescia, ktora zyskata niezliczone rzesze wiel-
bicieli, zapewne takze wsrdd naszych uczniow.

(czas realizacji — 2 lekcje)

Ten filmowy bunt wobec schematoéw, uprosz-
czen i utadzania basni (co czynig tworcy wspol-
czesnego kina skierowanego do mfodych wi-
dzow) jest naszym sprzymierzencem w rozmo-
wie z uczniami o Glupim Jasiu, gdyz tworzy
kontekst niepokornego i przepojonego niekie-
dy absurdalnym poczuciem humoru potrakto-
wania basniowego Swiata. A to, ze sam Ander-
sen napisal tak przewrotng opowies¢, moze by¢
dla naszych uczniow odkryciem i cennym prze-
famaniem schematu myslenia o samym tworcy.
Omowienie Glupiego Jasia, a nastepnie obser-
wacja basniowych motywow w Shreku dosko-
nale sie sprawdzaja jako cykl lekcji podsumo-
wujacych prace z basniami lub nietypowe przy-
pomnienie cech gatunku w starszych klasach
szkoty podstawowej, a takze — po wprowadze-
niu odpowiednich modyfikacji — w gimnazjum.

Tok lekgji:
1. Wprowadzenie.

Niezaleznie od tego, czy praca nad basnig An-
dersena zostala poprzedzona przypomnieniem
lub omoéwieniem Kota w butach, przed wystu-
chaniem nagrania uczniowie przypominajg so-
bie literackie sytuacje, w ktorych kto$ stara si¢
o reke ksiezniczki. Na tym etapie dobrze jest
zorganizowaé prace w zespolach (ze wzgledu
na kolejne zadania grup i petniejsze zaangazo-
wanie w prace wszystkich osob najlepiej byto-
by, gdyby kazda grupa liczyta 46 osob i byla
w miare zroznicowana pod wzgledem umie-
jetnoSci uczniow), dzieki czemu kolejne gru-
py bedg nawzajem uzupelnialy zebrane infor-
macje. Prace zespotow uporzadkuje szukanie
odpowiedzi na pytania i wykonanie polecen
(=> zalacznik 3).
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Uczniowie w zespotach mogg przygotowac od-
powiedzi na duzych arkuszach w formie tabel
albo indywidualnie notowa¢ informacje w ze-
szytach, a stuchajac odpowiedzi innych grup,
w miare potrzeb uzupelnia¢ swoje notatki.

Po przedstawieniu efektow pracy przez repre-
zentantOw grup i uzupelnieniu notatek w ze-
szytach uczniowie indywidualnie pracuja nad
pisemng odpowiedziag na pytanie: Co znaczy
,zrobi¢ na kim§ wrazenie?

Korzystajac z okazji, prosimy o wskazanie Zro-
dia, do ktorego odwotaliby sie, majac trudno-
Sci z wyjasnieniem znaczenia tego zwrotu. Po
ustaleniu znaczenia zwigzku wyrazowego daje-
my uczniom czas na poprawienie notatek.
Odwolujac sie do doswiadczen i obserwacji
uczniow, rozmawiamy z nimi krotko o tym,
kto i w jaki sposob moze zrobi¢ na innych
wrazenie.

Zapowiadamy uczniom, ze wystuchaja basni An-
dersena, i przypominamy, Ze znacznie latwiej
zapamietajg stuchana opowies¢, jesli jak najdo-
ktadniej wyobrazg sobie to, o czym jest mo-
wa. Uprzedzamy uczniow, ze bedq samodziel-
nie pracowali nad tekstem, ktorego wystuchajg
tylko raz.

2. Stuchanie basni.

Po odtworzeniu nagrania poswiecamy chwile
na swobodng rozmowe, podczas ktorej ucznio-
wie dzielg sie¢ wrazeniami na temat tego, co
im si¢ podobalo, co nie podobalo, a co ich
zaskoczylo. Warto zapyta¢ uczniow nie tylko
o odbior tekstu, ale i o aktorskg interpretacje
basni.

3. Odczytanie sensu basni.

Uczniowie w zespolach (w stabszych kla-
sach mozna zastosowac zbiorowa forme pra-
cy) opracowujg tekst wedtug podanych pytan
i zadan (== zalacznik 4), zapisujac odpowiedzi
na rozdanych przez nauczyciela arkuszach (np.
kartkach formatu A4, papierze kancelaryjnym,
arkuszach papieru pakowego).

Uczniowie, pracujac w niewielkich zespotach,
¢wiczg umiejetno$¢ w miare samodzielnego
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analizowania tekstu. Jednoczesnie praca w gru-

pie ufatwia weryfikowanie zapami¢tanych infor-

magji.

Obserwujemy prace zespolow, a pomoc powin-

na sie ograniczy¢ do naprowadzania uczniow

na wlasciwe tropy. Po zakonczeniu pracy gru-

py oddaja do oceny arkusze z opracowanymi

odpowiedziami.

Prosimy uczniow o podzielenie si¢ wrazeniami

i odpowiedz na pytania:

e Jak ci sie pracowalo z tekstem, ktorego mo-
gles tylko wystuchac?

e Co zrobisz, aby stuchajac nastepnym razem
nagrania tekstu, lepiej go zapamietac?

® Czy praca w grupie pomogla ci w lepszym
zrozumieniu tekstu i jego analizie? Uzasadnij
swoja odpowiedz.

W zaleznosci od przebiegu lekcji mozna po-

traktowa¢ odpowiedzi na te pytania jako roz-

mowe podsumowujacg prace na lekeji lub jako

pisemne zadanie domowe.

4. Zadanie domowe.

Na najblizsza lekcje:

Przygotuj sic do krotkiego, 2—3-minutowego
wystapienia (przemowienia), podczas ktorego
zaprezentujesz si¢ z jak najlepszej strony. Mo-
zesz si¢ chwali¢, a takze przypisywaé sobie za-
lety, ktorych nie masz, a chcialby§ mie¢. Po-
mysl nie tylko o tym, o czym bedziesz mowic,
ale i jak to powiesz. Dobra metoda przygoto-
wania jest prze¢wiczenie przemoéwienia przed
lustrem. Mozesz przygotowac sobie krotka no-
tatke w punktach.

Zadanie to, nawigzujac do wspomnianej w ba-
$ni formy wypowiedzi ustnej, jednoczesnie
pomaga uczniom zrozumie¢ siebie i ¢wiczy¢
umiejetno$¢ wypowiadania sie w sytuacjach pu-
blicznych.

Zadanie dla chetnych (czas przygotowania —
tydzien):

Wyobraz sobie, ze jeste$ kancelista, ktory byt
obecny w czasie przestuchan kandydatow na
meza ksiezniczki. Napisz artykut do lokalnej
gazety, w ktorym opiszesz swoje obserwacje.
Zaproponuj ciekawy tytul swojego artykutu.
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Tworczy entuzjasta (dodatek)

Jas z basni Andersena jest postacia, ktorej war-
to sie przyjrze¢ podczas kolejnej lekcji opisy-
wanego cyklu. Ale jego postawa zyciowa jest
tez ciekawym materialem do dyskusji na lekcji
wychowawczej, a tworcza postawa wobec pro-
bleméw moze sie sta¢ inspiracja do zapropo-
nowania uczniom (na przyklad na niespodzie-
wanym zastepstwie) kilku ¢wiczen z zakresu
mySlenia kreatywnego.

Jesli po prezentacji przemoOwien przygotowa-
nych przez uczniow podejmiemy rozmowe na
temat bohatera, warto zwr6ci¢ uwage na zacho-
wanie Jasia w sytuacjach, kiedy nikt w niego
nie wierzy, kiedy jest wySmiewany, odrzucany,
a mimo wszystko wierzy w siebie, ufa w swoje
mozliwosci i jest skuteczny. Jest entuzjasta —
wszystko mu sie podoba, potrafi wykorzystac¢

scenariusze

kazda okolicznos¢. Jest aktywny i ma wplyw na

to, co si¢ dzieje w jego zyciu. Nie szuka dla

siebie usprawiedliwienia w sytuacji rodzinne;j.

7. czego wynika sita Jasia? Punktem wyjscia do

rozmowy z uczniami mogg by¢ pytania:

e Co ci si¢ podoba w zachowaniu Jasia i czy
chcialbys sie czegos od niego nauczy¢? Jesli
tak, to czego?

® Czy Glupi Jas jest glupi?

By¢ moze w postaci przebojowego Jasia jest

zamknieta najwazniejsza madro$¢ tej dziwnej

basni. Zapewne nie bez powodu w sytuacji
bohatera mozemy odnalez¢ podobienstwo do
losu matego Andersena.

Iwarto skorzystac ze stuchowiska przygotowanego w wyda-
nej przez Gdanskie Wydawnictwo Os$wiatowe serii Migdzy
nami stuchaczami i zwigzanego z nim scenariusza lekcji.

Ratowad, co najlepsze!

Joanna Piasta-Siechowicz

Scenariusz lekcji dla IV klasy

z wykorzystaniem nagrania na ptycie CD

Cele:

® rozumienie poje¢ potrzeby materialne, po-
trzeby duchowe

® analiza przezy¢ bohatera

e odczytanie aspektu wychowawczego utworu

o przeksztalcanie tekstu

Forma pracy: praca jednostkowa — uczniowie

samodzielnie rozwigzuja zadania z kart pracy

Metody pracy: tekst przewodni

Tok lekgcji:

1. Gromadzenie okreslen wokot poje¢ potrze-

by materialne, potrzeby duchowe, np.

e potrzeby duchowe: mitos¢, przyjazn, nauka,
obcowanie ze sztukg,

e potrzeby materialne: pozywienie, pienigdze,
ubior, mieszkanie.

2. Wystuchanie nagrania basni Hansa Chrystia-

na Andersena Krasnoludek u kupca.

(czas realizacji — 1 lekcja)

3. Proba charakterystyki studenta

i kupca, np.

postaci

e student: biedny, wrazliwy na poezje, sklonny
do poswiecen dla sztuki,
e kupiec: bogaty, pracowity, praktyczny.

4. Uzupehienie schematu informacjami o bo-
haterach (== zalacznik 5).

5. Odtworzenie opisu przezy¢ bohatera z wy-
korzystaniem podanego slownictwa i proba
okreslenia, czym jest poezja w zyciu cztowieka
(=> zalacznik 6).

6. Analiza przezy¢ bohatera (= zatacznik 7).

® Nazwanie uczu¢ bohatera (np. gniew, zdzi-
wienie, zachwyt, tesknota, wahanie).

® Odczytanie i uzasadnienie decyzji podjetej
przez krasnoludka.

7. Przeksztalcanie tekstu (== zalacznik 8).
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scenariusze

Dlaczego cesarz jest nagi?

Scenariusz lekcji dla Il klasy gimnazjum

z wykorzystaniem nagrania na ptycie CD

Nowe szaty cesarza Hansa Christiana Anderse-
na moga by¢ juz uczniom dobrze znane, moze
omawiali juz t¢ opowies¢ w szkole podstawo-
wej. Proponuje wykorzysta¢ ten znany tekst ja-
ko pretekst do rozmowy o sprawach waznych
dla miodziezy w tym wieku. Sa nimi:

e Prawda i klamstwo — powody, dla ktorych
ludzie ukrywaja prawde lub kfamig.

e Powody, ktore sprawiaja, ze ludzie dajg si¢
oszukiwac.

e Kierowanie si¢ w postepowaniu przewidy-
wang oceng innych.

® Szczeros$¢ i nieszczeroS¢. Autorytety i fatszy-

we autorytety. Stwarzanie pozorow.

Wplyw samooceny na gloszone opinie.

Strach i odwaga cywilna.

Manipulacja.

Dziecko i dorosly — sposoby postrzegania

rZeCzywistosci.

Zapowiadamy uczniom, ze wysluchaja nagra-
nia basni Andersena, nad ktorg beda pracowac
w dalszej czesci lekcji. Odtwarzamy nagranie,
a po jego wystuchaniu prosimy uczniéw o po-
dzielenie si¢ wrazeniami i wyrazenie opinii na
temat tekstu i jego aktorskiej interpretacji.
Nastepnie dzielimy klase na 4—6-osobowe gru-
py, ktore losuja przygotowane przez nauczy-
ciela zadania. Zwracamy uwage uczniow na to,
by badajac rézne aspekty postgpowania boha-
terow, wzieli pod uwage poczucie ich wlasnej
wartosci, zastanowili sie, kto i czego si¢ bat,
a dla kogo cafa sytuacja mogta by¢ $mieszna.
e JesteScie grupa dziennikarzy gazety opozy-
cyjnej wobec dworu cesarza. Wybierzcie naj-
ciekawszego wedlug was bohatera tekstu
i napiszcie wywiad, w ktorym bedzie sie on
wypowiada¢ na temat zycia w paistwie ce-
sarza i wydarzen zwigzanych z dziataniami
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tkaczy oszustow. Zaproponujcie ciekawy ty-
tul wywiadu.

® JesteScie grupg dziennikarzy gazety finan-
sowanej przez cesarza. Przygotujcie artykul
badZ reportaz z uroczysto$ci, na ktora ce-
sarz przybyl nago. Zaproponujcie ciekawy
tytut dla swojego reportazu.

e JestesScie grupa psychologow. Przeanalizujcie
motywy postepowania dworzan.

o JestesScie grupg psychologow. Odwotujac sie
do opisanych wydarzen, przeanalizujcie po-
stepowanie i zachowanie cesarza.

o JesteScie grupg psychologow. Odwolujac sie
do opisanych wydarzen, przeanalizujcie po-
stepowanie starego ministra.

e JesteScie dzieckiem, ktore odkrylo nagosc¢
cesarza. Napiszcie relacje z tego, co zoba-
czyto dziecko.

Uczniowie przygotowuja materialy w formie pi-

semnej, nastepnie przedstawiciel kazdej grupy

odczytuje efekty pracy swojego zespotu.

Po wystuchaniu wszystkich relacji prosimy

uczniow o ocene pracy kolegow, ewentualne

uwagi, dopowiedzenia lub polemike. Najlepiej

zainicjowac dyskusje, w ktorej mozemy posta-

wi¢ uczniom nastepujace pytania:

e Czy boimy si¢ krytyki?

e Dlaczego boimy sie krytyki?

® Czy czesto sie nam zdarza ze strachu lub
z braku wlasnego zdania na jaki$ temat po-
lega¢ na opinii kogo$, kogo uwazamy za
autorytet?

® Czy zdarza sie nam udawac¢ kogos, kim nie
jestesSmy?

e Skad czerpa¢ pewnosS¢ siebie?

Praca domowa

,— Cesarz jest nagi! — zawotal na koniec caly

lud”. Co zrobilbym na miejscu cesarza z opo-

wiesci Andersena? Uzasadnij swoja decyzje.
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Ksigze nie chce juz ksiezniczki

Tatiana Witkowska

Cele:

® poznanie basni Hansa Christiana Andersena
Swiniopas

e budowanie systemu wartoSci

Tok lekgji:

1. Czytamy na glos Swiniopasa, zwracajac
uczniom uwage na to, aby bardzo uwaznie wy-
stuchali basni. Po przeczytaniu tekstu dzielimy
uczniow na czteroosobowe zespoly i prosimy,
by wypisali w punktach, w jaki sposob krole-
wicz staral sie o reke corki cesarza.

Po wystuchaniu wszystkich odpowiedzi zapisu-
jemy na tablicy wspolnie ustalone sposoby zdo-
bycia ksiezniczki przez ksigcia:

e przystanie darow: pieknej rozy i stowika,

e zrobienie zabawek: garnka i grzechotki.

2. Wspolnie z uczniami probujemy ustalic,
czym si¢ ro6znig prezenty ofiarowane ksieznicz-
ce przez ksiecia od prezentow ofiarowanych
przez Swiniopasa. Rysujemy na tablicy tabel-
ke i prosimy uczniow, by pracujac w tych sa-
mych grupach, opisali te prezenty. Uczniowie
powinni zwr6cié uwage na to, ktore dary byly
prawdziwe, a ktore — sztuczne, skad pochodzi-
fa r6za ofiarowana ksiezniczce przez ksiecia, co
czuli ludzie stuchajacy stowika, a czemu stuzyty
garnek i grzechotka itp.

Réza i stowik

e prawdziwe, zywe, pickne

e roza rosta na grobie ojca ksiecia, byta jedyna, nie-
powtarzalna, kwitta raz na pie¢ lat, a kazdy, kto ja
powachal, zapominat o zmartwieniach i troskach

e ksigze, oddajac roze, zrobil to z poswicceniem —
kolejnej rozy mogt sie¢ doczeka¢ dopiero za piec lat

o stowik Spiewal najpickniejsze melodie Swiata

o ksigze mial tylko jednego takiego stowika
byty to dary serca

Scenariusz lekcji dla IV klasy
(czas realizacji — 1 lekcja)

Wspolnie z uczniami wypelniamy ponizsza ta-
belke.

3. Prosimy dzieci, by patrzac na tabelke i anali-
zujac, co odrzucila ksiezniczka, a czego pragne-
fa tak bardzo, ze catowata brudnego Swiniopa-
sa, powiedzieli, jaka byta ksiezniczka i dlaczego
ksigze jej nie chcial. Zapisujemy na tablicy wy-
powiedzi uczniow.

Proba charakterystyki ksiezniczki:

Ksigze nie chcial ksiezniczki, poniewaz nie
poznala si¢ na bezcennych darach — pieknej
102y i stowiku. Wybrala zwykle zabawki, bo
byla dziecinna — lubila sie tylko bawic, byla
ciekawska — bardziej interesowalo jg, co kto
ma na obiad niz pickny Spiew slowika. By-
la niewrazliwa na prawdziwg sziuke, wolala
zwykle, oklepane melodyjki grane przez gar-
nek i grzechotke. Nie umiala odréznic na-
prawde wartosciowych daréw od zwyklych
zabawek. Nie miala tez ksiqzecej dumy — po
kryjomu calowala swiniopasa, zeby zdobyc
zabawke.

4. Praca domowa.

Zastanowi¢ si¢ i napisze, co — moim zdaniem
— moze by¢ darem serca. Wykonam pickng
ilustracje do Swiniopasa.

] Garnek i grzechotka
[

® wydzwanialy znane melodie

® para z garnka pachniata potrawa-
mi, ktore gotowali poddani cesa-
rza, dzieki czemu mozna si¢ bylo
dowiedzie¢, co kto ma na obiad

e ksigze mogt z fatwoscig zrobic
wiele takich zabawek

byty to zabawki
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Zobacz! Tak jak

Joanna Piasta-Siechowicz

Zajecia podsumowujg realizacje materiatu o ba-
$niach. Odwotluja si¢ do wiedzy uczniéw w tym
zakresie, a ponadto rozwijaja umiejetnosci do-
strzegania ciagtosci kulturowej oraz rozpozna-
wania znanych motywow basniowych w roz-
nych tekstach kultury.

Cele:

e okreslanie rodowodu basni

® wymienianie elementoéw typowych dla basni
jako gatunku literackiego

e tworzenie wlasnej basni z wykorzystaniem
typowych dla gatunku elementow

® rozpoznawanie elementow typowych dla ba-
$ni w roznych tekstach kultury

e odczytywanie znaczenia basni w kulturze

Tok lekgji:

1. Okreslenie sytuacji opowiadania bas$ni.

e Zgromadzenie informacji dotyczacych sytu-
acji opowiadania lub stuchania basni. Uzu-
pelnienie schematu gwiazdy pytan.

kto?
(okres$l nadawce)

komu?
(okres| adresata)

kiedy?
(okresl pore dnia, sytuacje)

opowiedzie¢
basn
po co?
(okresl cel)

gdzie? jak?
(okre$l miejsce) (okresl sposéb méwienia)

Przyktadowe odpowiedzi na pytania:

— kto? (bajarka, gawedziarz, babcia, mama,
osoba starsza, opiekunka w przedszkolu, na-
uczycielka);

— komu? (dzieciom);
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w_basni. ..

Scenariusz lekcji dla IV klasy
(czas realizacji — 2 lekcje)

— gdzie? (przy kominku, przy f6zeczku dziec-
ka, w klasie);

— kiedy? (wieczorem, przed snem dziecka, na
lekgiji);

— jak? (barwnie, ciekawie, tworzac atmosfere
niezwyktosci);

— po co? (aby pocieszy¢, rozwina¢ wyobraznie,
udowodni¢, ze dobro zwycieza, wychowac,
uczyC warto$ci, uwrazliwia¢ na krzywde in-
nych).

® Prezentacja materialu (co trzecia osoba od-
czytuje swoja prace).

2. Krotki wyktad nauczyciela o pochodzeniu
znanych uczniom basni, np.

Basnie, ktore najlepiej znacie, jak na
przyklad ,Czerwony kapturek”, ,Kopciuszek”,
JSpigca krélewna’, sq bardzo stare, majq po-
nad 500 lat. Nie byly zapisywane, tylko opo-
wiadane. Nie pochodzq tez z jednego kraju.
Powstawaly jako polgczenie basni indyjskich,
arabskich oraz roznych opowiesci pochodzq-
cych z rozmaitych regionow Europy. Przez
wiele, wiele lat, kiedy byly opowiadane przez
bajarzy, zmienialy sie i dlatego znamy kilka
wersji basni o Kopciuszku czy spigcej kro-
lewnie. Dopiero okolo 300 lat temu basnie
zaczelo zapisywac. Znacie na pewno basnie
braci Grimm, jednak to nie oni sq ich auto-
rami. Spisali tylko basnie, ktore opowiadano
sobie na wsiach, bowiem basn jest gatunkiem
literatury ludowej.

Potem rowniez pisarze zaczeli pisac basnie.
Te utwory nie nalezq juz do literatury ludo-
wej, majq bowiem autorow. Jednym z nich
byl Hans Christian Andersen.

3. Okreslenie elementow typowych dla basni
jako gatunku literackiego.

® Wymienianie elementoéw typowych dla basni.
Uzupelnianie schematu (== zatacznik 1).
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Przyktadowo wypetniony zatacznik 1.

TYPOWY POCZATEK
Za siedmioma gorami,
za siedmioma rzekami. ..
Dawno, dawno temu. ..

MIEJSCE WYDARZEN

blizej nieokreslone

CZAS WYDARZEN
w przeszlosci, choc¢ blizej nieokreslony

POSTACI

N

REALISTYCZNE FANTASTYCZNE
krol smok
krolowa czarodzief

sierota krasnoludek

PRZEDMIOTY

)

REALISTYCZNE MAGICZNE
krzesiwo czarodziejskie lustro
pierscieni zaczarowany stolik

kije samobije
WYDARZENIA

REALISTYCZNE FANTASTYCZNE

wedréwka przemiana postaci

TYPOWE ZAKONCZENIE
... 2yli dlugo i szczesliwie.

NAUKA WYNIKAJACA 7 BASNI
Dobro zawsze zwycigza.

scenariusze

e Prezentacja materialu przez wybranych ucz-
niéw. Uzupelnienie notatek.

o Tworzenie przez uczniow basni wedtug ich
wlasnego pomystu z wykorzystaniem 6—10
elementow wymienionych w notatce. (Jeze-
li realizujemy temat w czasie godzin lekcyj-
nych, ktore nie nastepuja po sobie kolejno,
uczniowie moga dokonczy¢ prace w domu
i przygotowa¢ sie do oddajacego basniowq
atmosfere opowiedzenia basni na kolejnych
zajeciach. Jezeli lekcje nastepuja po sobie
kolejno, warto zaznaczy¢, ze pisana basn
powinna by¢ krotka, a prezentacja utwo-
rOw polega na takim ich czytaniu, w ktorym
uczniowie staraja sic odpowiednig intonacja
oddac¢ atmosfere bajania).

3. Poszukiwanie motywoOw ba$niowych w roz-
nych tekstach kultury.

e Przyporzadkowanie nazw dziedzin kultury
do odpowiednich ikon (== zalacznik 2).

e Podzial uczniow na grupy przez losowy wy-
bor ikon. Przydzielenie zadan.

Grupa &

Podajcie trzy elementy typowe dla basni wy-
stepujace w znanych wam tekstach literackich,
takich jak powiesci czy opowiadania (np. ma-
giczne lustro — Joanne K. Rowling Harry Pot-
ter, Lewis Carroll Alicja w krainie czarow).

Grupa W

Podajcie dwa elementy typowe dla basni wyste-
pujace w znanych wam filmach (np. magiczne
lustro — Shrek).

Grupa [J

Wymienicie przyklady reklam, ktore nawigzuja
do basni (np. reklama telewizyjna Heyah Czer-
wony kapturek, Dratewka).

Grupa
Podajcie jeden element typowy dla basni wy-
stepujacy w sztuce teatralnej, ktorg ogladaliscie
(jesli uczniowie uczestniczyli w spektaklach te-
atralnych na motywach basniowych).

® Prezentacja efektow pracy.
o Przyporzadkowanie elementow basniowych
do tytulow tekstow, w ktorych sie znajduja
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scenariusze

— praca z tekstem Magdaleny Giedroj¢ Basn
uniwersalna (podrecznik: Jezyk polski 4.
Miedzy nami, s. 2606).

4. Znaczenie basni w kulturze.

e Podanie wartodci, do ktorych odwotuja sie
basnie. Uporzadkowanie nazw wartoSci (np.
pickno, dobro, prawda, uczciwos$¢, skrom-
nos¢, madros¢) na diagramie diamentowym!.

e Proba odpowiedzi na pytanie, dlaczego
w roznych tekstach kultury przywolywane

sgq elementy znane z bas$ni (np. motywy
basniowe s3 znane i zrozumiale dla lu-
dzi wychowanych w podobnej kulturze, na
przyktad europejskiej).

5. Zadanie pracy domowej

Utz rymowanke dotyczgca wybranego basnio-
wego magicznego przedmiotu, na przyktad ta-
kg jak:

Lustereczko, powiedz przecie, kto jest naj-
piekniejszy w swiecie.

1 Diagram diamentowy to jedna z odmian metody/techniki zwanej rankingiem wartoSci. Najczesciej przyjmuje postac

piramidy priorytetow/piramidy wartosci.

Jak rozpoznac imiestow przymiotnikowy?

Aleksandra Stawiszynska

Pomysl na lekcje polega na tym, by poka-
za¢ uczniom, jak wykorzystujac swoja wiedze
(wynikajaca zaréwno z obserwacji Swiata, jak
i z podstawowego kursu gramatyki), mozna fa-
two rozpozna¢ imiestowy przymiotnikowe.

Imiestowy sa forma, ktéra sprawia uczniom
problemy. Dlaczego tak si¢ je nazywa? Czy to
jeszcze czasowniki, skoro ani nie odpowiadaja
na pytania czasownika, ani si¢ nie podporzad-
kowuja jego formom fleksyjnym? Jak odr6zni¢
je od przymiotnikow i przystowkow? Krotko
mowige, imiestowy wprowadzaja w uczniowskie
glowy zamet. Jak bez zbednych komplikacji po-
moc uczniom zdoby¢ wiedze o imiestowach?
Oto propozycja lekeji wprowadzajacej umiejet-
nos$¢ rozpoznawania i klasyfikowania imiesto-
woOw przymiotnikowych.

Co$ z imienia, co$ ze stowa,
o imiestowie rozmowa

Temat, a raczej tytul lekeji w formie dwuwier-
sza, powinien zainteresowaé uczniow (na ko-
lejnych lekcjach moi uczniowie dopominali si¢
o podobne tematy, czasem sami podawali swo-
je propozycje). Jednak najistotniejsze jest to,
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Scenariusz lekcji dla VI klasy
(czas realizacji — 1 lekcja)

ze dzieki tak sformutowanemu tematowi lek-
¢ji uczniowie majg szans¢ zapamicta¢ budowe
stowotworezg nowego dla nich wyrazu.

Znaczenie ,imion” i ,stow”

— Ooswajanie nowego pojecia

Lekcje rozpoczynamy od pytania: Co znaczy
wyraz ,imi¢”? Pojecie zapisujemy na tablicy.
Uczniowie daza do sformutowania definicji te-
g0 znaczenia wyrazu, ktore jest im znane. Po-
niewaz zadanie wcale nie jest latwe, mozna
zapyta¢ uczniow o to, do jakiego Zrodia si¢
odwotaja, chcac znalez¢ definicje wyrazu, a na-
stepnie umozliwi¢ im skorzystanie ze stownika.
Na tablicy i w zeszytach zapisujemy definicje
(zaproponowang przez uczniow lub zaczerp-
ni¢tg ze stownika).

Wyjasniamy, ze wyraz ten ma jeszcze inne zna-
czenie: nazywa grupe wyrazow odmieniajacych
sie przez przypadki lub stopniujacych sie. Uzu-
pelniamy zapis na tablicy i w zeszytach. Rysuje-
my na tablicy tabel¢ (podajemy tylko nagtow-
kil). Uczniowie, odwolujac si¢ do zdobytej juz
wiedzy, sami ustalaja, ktore czesci mowy zalicza
sie do imion.
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Tabela po uzupelnieniu wyglada nast¢pujgco:

Neaya | Odmienia | stopnije
__mowy || prypadid || €
7rziecizoiw;i;7 +
przymiotnik  + ¥
liczebnik
praystowek ¥

Odwolujemy sie tez do budowy stowotwor-
czej znanych juz uczniom poje¢ (,zaimek” —
wza imie”, ,przyimek” — ,przy imieniu”), dzie-
ki czemu uczniowie moga sobie uswiadomic,
Ze zastosowan pojecia ,imie” w gramatyce jest
wiecej. Ci z moich uczniow, ktorzy zapamietali
te klasyfikacje (pamigtajmy o tym, ze to wiedza
dodatkowa, ponadprogramowa, majaca stuzy¢
tylko zrozumieniu zagadnienia), nie mieli tez
problemow ze wskazywaniem, ktore czeSci mo-
Wy mozna zastapi¢ zaimkiem.

Nastepnie definiujemy wyraz ,stowo”, tym ra-
zem podajac jako drugie znaczenie ,,czasownik”
(dzi§ w stownikach odnotowywane z okresle-
niem przestarzale).

Nie powinno teraz uczniom sprawic¢ trudno-
Sci zrozumienie, ze wyrazy zaliczane do grupy
imiestowOw beda mialy — zgodnie ze swojq
nazwg — cechy zaréwno ,imion”, jak i ,stow”.
Odswiezenie rozumienia poje¢ ,,czynny”

i ,bierny”

Zeby nazwy typoéw imiestowoéw przymiotniko-
wych nie byly odczuwane jako obce pojecia
gramatyczne, znow odwolujemy sie do wiedzy
uczniow, proszac ich o wyjasnienie (poparte za-
pisem na tablicy i w zeszycie) wyrazow ,,czyn-
ny” i ,bierny” — mozna to zrobic¢, dopisujac sy-
nonimy. Warto zaznaczy¢ antonimiczno$¢ tych
pojec.

Rozpoznawanie

Kolejnym etapem lekcji jest wyksztalcenie
umiejetnosci rozpoznawania imiestowow przy-
miotnikowych.

scenariusze

Mozemy zapytaé, czy ktorys z ucznidw nie jest
glodny lub spragniony. Zapewne kto$ taki si¢
znajdzie, zatem pozwalamy mu si¢ posilic. Jesli
nie pozwalamy uczniom na co dzien na takie
zachowania, nietypowa sytuacja i zwigzane z nig
dziatania zostana przez uczniow lepiej zapamie-
tane. Pytamy uczniow: ,,Co robi X?”. Zwracamy
uwage uczniow na to, ze w czynnos¢ (zatézmy:
jedzenie) zaangazowany jest zarOwno uczen,
jak i to, co on je (np. jabtko). Teraz, niezalez-
nie od swoich umiejetnosci, byle z poczuciem
humoru, rysujemy sytuacje jedzenia na tabli-
¢y (uczniowie — w zeszytach). Rysunek moze
wyglada¢ na przyktad tak:

Prosimy uczniow o okreslenie osoby ze wzgle-
du na czynnos¢, ktora wykonuje. W razie trud-
nosci parafrazujemy: ,Ten, kto je, to jest ktos
(jaki?) ...”. Dopisujemy wyraz (z pytaniem) na
tablicy. Analogicznie postepujemy z ,tym, co
jest (jakie?) jedzome”. Uzupelniamy zapis przy
rysunku, ktory teraz bedzie wygladat tak:

chtopiec jabtko
(jaki?) (jakie?)
jedzacy jedzone

Odwotlujac si¢ do poprzedniego etapu dzia-
fan, pytamy ucznidw, co w tej czynnosci jest
»czynne”, a co ,bierne”. Uczniowie powinni bez

—> dokoficzenie na str. 26
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trudu udzieli¢ nam odpowiedzi, a my mozemy
uzupelni¢ nietypowa notatke na tablicy:

CZYNNY
(jaki?)
jedzacy

BIERNY
(jakie?)
jedzone

Wszystkie wezesniejsze dziatania daja nam szan-
s¢ oparcia krotkiego, podsumowujacego wykla-
du na tym, co jest juz znane. Wskazujemy, ze
wyrazy okreslajace ,jedzacy” i ,jedzone” odpo-
wiadajg na pytania przymiotnika (imienia) i jed-
noczesnie majg zwigzek z czynnoscig (stowem).
Stad ich nazwa: IMIESLOWY PRZYMIOTNIKOWE
(zapisujemy na tablicy). Uzasadniamy ich po-
dzial na dwie grupy: te, ktore okreslaja osoby
lub przedmioty aktywne, nazywamy CZYNNYMI,
a te, ktore nazywajg ceche czegos, co podlega
czynnoSci — BIERNYMI.

Ostatecznie notatka na tablicy i w zeszytach
uczniowskich wyglada tak:

IMIESLOWY PRZYMIOTNIKOWE

CZYNNY
(jaki?)
jedzacy

BIERNY
(jakie?)
jedzone

Sprawdzenie rozumienia

Zeby sprawdzi¢ rozumienie tematu i utrwa-
li¢c zwigzane z nim umiejgtnosci, prosimy
uczniéw O narysowanie i opisanie za pomo-
cg imiestfowow przymiotnikowych zapropono-
wanej przez nich sytuacji (praca indywidualna,
notatka w zeszycie). Czas poswigcony przez
ucznidow na wykonanie tego zadania jest cenny
rowniez dla nauczyciela, ktory ma mozliwosé
kontrolowania prawidlowosci wykonania pracy
(tworzenie poprawnych konstrukcji gramatycz-
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nych) i wsparcia w dziataniach uczniow stab-
szych.

Fleksja

Uczniowie sprawdzaja, czy imiestowy przymiot-
nikowe, podobnie jak przymiotniki, odmieniaja
sie przez przypadki, liczby i rodzaje oraz czy sie
stopniuja. W tym celu kazdy uczen indywidual-
nie analizuje cztery imiestowy: dwa wspolne dla
catej klasy (,jedzacy”, .jedzony”) i dwa utwo-
rzone przez siebie, a nastepnie zapisuje w ze-
szycie wniosek (niezbedne jest oczywiscie jego
sprawdzenie i ewentualne skorygowanie po wy-
konaniu ¢wiczenia przez wszystkich uczniow).

Zakonczenie

By sprawdzi¢ raz jeszcze umiejetnos$¢ rozpo-
znawania imiestowow przymiotnikowych (bez
whbijania do gltowy ,-ny”, ,-na”, ,-ne”, ,-ty”, -ta”,
»-te”...), proponujemy uczniom zabawe w ,Ko-
ta ministra”. Siadamy, tworzac krag (ale jesli
warunki na to nie pozwolg, uczniowie zostaja
w fawkach), i po kolei nadajemy kotu ministra
cechy wyrazone imiestowami przymiotnikowy-
mi, np. Kot ministra jest siedzgcy”, Kot mi-
nistra jest karmiony”, ,Kot ministra jest mru-
czqgcey” itd. Jezeli ¢wiczenie bedzie przebiegac
sprawnie, mozemy je utrudni¢, proszac o po-
dawanie cech wyrazonych tylko imiestowami
przymiotnikowymi czynnymi (np. , Kot ministra
jest fruwajqgcy”, Kot ministra jest jedzqgcy”)
albo wyrazonych tylko imiestowami przymiot-
nikowymi biernymi (np. , Kot ministra jest gla-
skany”, Kot ministra jest wukryty”), albo nazy-
wanie cech wyrazonych imiestowami przymiot-
nikowymi czynnymi i biernymi, ale rozpoczy-
najacymi sie tg sama litera — losujemy ja w do-
wolny sposéb (np. Kot ministra jest myty”,
~Kot ministra jest mysigcy”) itd.

Poniewaz jest to (¢wiczenie tworczego mysle-
nia, usprawniajgce pltynnos¢ stowna, ktore tym
razem stuzy przede wszystkim do sprawdzenia
umiejetnosci rozpoznawania w zasobie stownic-
twa imiestowow przymiotnikowych, nie zwra-
cajmy uwagi na zwiazek logiczny miedzy wy-
razem ,kot” a podanym okresleniem, jesli tyl-
ko nie przekracza ono granic dobrego smaku.
Udanej zabawy!
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Zobacz! Tak jak w basni...

Zatacznik 1
_ ,}< ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

TYPOWY POCZATEK

POSTACI

REALISTYCZNE FANTASTYCZNE

PRZEDMIOTY

REALISTYCZNE MAGICZNE

WYDARZENIA

REALISTYCZNE FANTASTYCZNE
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Zatacznik 2

U
= e

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >< .

@ film

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, literatura

Basn o rezolutnym Jasiu

Zatacznik 3

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >< .

. Wypiszcie jak najwiecej tytutéw basni, w ktorych kto$ zdobywa reke ksiezniczki.

. Kim sg bohaterowie, ktorzy zdobywaja reke ksiezniczki?

. Jakie cechy charakteru mozna im przypisac?

. Czy zdobyli reke ksiezniczki dzieki jakim$ szczegdlnym umiejetnosciom? Jesli tak,

to jakim?

Uwaga. Na wszystkie pytania odpowiedzcie pisemnie. Czas pracy: 15 minut.

T zamenks =<

1.
2.

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >< .

Napiszcie plan wydarzen w 7-10 punktach.

Podajcie jak najwiecej cech Jasia i uzasadnijcie, ktore informacje z tekstu pozwolity
wam je wskazac.

. Podkreslcie te cechy Jasia, ktérych nie wypisaliscie, wymieniajac cechy basniowych

bohateréw zdobywajacych reke ksiezniczki.

. Napiszcie, jakie cechy i umiejetnosci pozwolity Jasiowi poslubi¢ ksiezniczke.

5. Poréwnajcie Gfupiego Jasia z innymi znanymi wam basniami. Podajcie po 5 podo-

bienstw i réznic.

. Jak rozumiecie stowa konczace basn: ,[...] historie te znamy z gazety starszego

cechu - ale jej nie mozna ufaé!”?

Uwaga. Na wszystkie pytania odpowiedzcie pisemnie. Czas pracy: 30 minut.

28
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Ratowadé, co najlepsze!

CSe Zatacznikb

Byt sobie raz prawdziwy

©
c
®
X
N
"
o
£

...posiadat .. ... ... ...

Co cenit?

.
s |~
8 — =
=

®]

mieszkatu ...

krasnoludek

——ey

.

dobra duchowe

dobra materialne

- —

Byt sobie raz prawdziwy
Co cenit?

posiadat ... .. ...

mieszkatna ... ...
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Zatacznik 6

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >< S
1. Patrzac na rysunki, napisz w kilku zdaniach, co zobaczyt krasnoludek, kiedy zajrzat
przez dziurke od klucza. Mozesz wykorzysta¢ stownictwo podane w ramce.
® zajrze¢, zobaczy¢, czytaé, unosic sie, zmienia¢ sie, wznosi¢ sig, rozktadag, zieleni¢ sie,
dzwieczeé, pobrzmiewad, $piewac
e postrzepiony, Swietlisty, ogromny, soczysty, $liczny, mtody, ciemny, btyszczacy, btekitny,
przedziwny, $wiecacy, przecudny
2. Odpowiedz na pytanie: Czym jest poezja?
Poezja to .
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >< S
30
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C Se Zatacznik 7

Nazwij uczucia, ktére towarzyszyty krasnoludkowi od momentu, kiedy w sklepie pojawit
sie student. Uporzadkuj je na schemacie.

decyzja:

T adacmies
Zmien wypowiedz studenta: , Jest pan wspaniatym cztowiekiem, praktycznym cztowie-
kiem, ale na poezji zna sie pan nie lepiej niz ten kubet”, w taki sposdb, aby nie byta
obrazliwa.

S
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Szkolne, czyli niczyje

Zatacznik 9
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, >{ .

Joanna Gutowska, Klaséwka z majmy

Osoby

GRZESIEK

RAFAL

W korytarzu kofo szatni

GRZESIEK  (rzucajac piteczke o Sciang) Raz — dwa — trzy — zamknij drzwi.

RAFAL Daj pograc!

GRZESIEK  (nie przerywajac odbijania) Cztery — pie¢ — kolor zdjec.

RAFAL Odbijasz, az ci odbito. Wyliczasz jak dziewczyny.

GRZESIEK Tobie odbifo. Musze ¢wiczyé, zeby mnie pitka stuchata. Fibak tez tak ¢wi-
czyt.

RAFAL Na pewno. Nic nie robit, tylko odbijat pitke w szatni. Nie stukaj tak, bo zaraz

wozna przyleci. (wyjmuje ksiazke)
GRZESIEK Co masz? Co czytasz?

RAFAL Nie czytam, tylko przegladam. Od czytania bolg oczy, dziadek tak mowi.

GRZESIEK No, to co ogladasz? Co to za ksigzka?

RAFAL To nie ksigzka.

GRZESIEK Bo od ksigzek dostaje sie wysypki. Babcia ci to moéwita. Juz zupetnie $wi-
rujesz.

RAFAL Sam s$wirujesz. To atlas.

GRZESIEK Ty, pokaz. (razem ogladaja)

RAFAL Niezty, co?

GRZESIEK  Super. Skad go masz?

RAFAL A mam i nie dam ci! (wyrywa Grzeskowi atlas)

GRZESIEK Nie potrzebuje twojego gfupiego atlasu. W pracowni geograficznej jest taki
sam. Moge sobie obejrzec.

RAFAL Nie mozesz.

GRZESIEK Dlaczego nie moge? Kazdy moze. Pani pozwala wszystkim ogladac, jeszcze
gtaszcze po gtowie i méwi: ,\Widze, kréliczku, ze sie interesujesz geografia”.

RAFAL To idz sobie kroliczku do pani, ale atlasu i tak nie dostaniesz.

GRZESIEK A bo co?

RAFAL Bo atlas jest tu, a ja ci nie dam. Date$ mi pogra¢ w pitke? Dates? To teraz
sie wypcha,j.

GRZESIEK Rafaf, gwizdnates atlas z pracowni?

RAFAL Wocale nie gwizdatem.
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RAFAL
GRZESIEK
RAFAL

GRZESIEK
RAFAL
GRZESIEK
RAFAL

GRZESIEK
RAFAL
GRZESIEK
RAFAL
GRZESIEK
RAFAL
GRZESIEK
RAFAL
GRZESIEK
RAFAL
GRZESIEK

RAFAL

GRZESIEK

RAFAL

GRZESIEK

RAFAL

GRZESIEK

RAFAL

GRZESIEK
RAFAL

zataczniki do scenariuszy

To skad masz?
Wzigtem sobie bez gwizdania. Po prostu wzigtem.
Pani nie pozwala niczego wynosic¢.

Naprawde, kréliczku? Pani nie pozwala robi¢ gtupich min i mie¢ brudnych
rak, i moéwic brzydkich stow. A ty jej stuchasz, prawda? Prawda, kroliczku?

To co innego. To jest kradziez.
Chcesz w zeby? Ja kradne? Ja? Moze jestem ztodziejem?
Kazdy, kto kradnie, jest ztodziejem.

Ukra$¢ mozna czyjes. Bandyta wtamuje sie i kradnie z kasy brylanty. To
jest kradziez.

A to nie jest kradziez?

Jasne, ze nie. Czyj jest ten atlas? No czyj?

Szkolny.

No wtasnie. On jest niczyj.

Jak to niczyj? Jest moj i wszystkich.

I moj tez. Mogtem sobie wzig¢ swoj atlas. Kto mi zabroni?
Gdyby wszyscy wszystko ze szkoty pozabierali, to co by byto?
Nic. Kazdy by miat swoje.

Gtupi jestes. Jak jest wszystkich, to tez jest czyjes.

Mowisz tak jak pani. Czyjes$. Ale czyje?

Ja mysle, ze zabrate$ ten atlas i teraz nikt nie bedzie miaf, i tak nie wolno
robi¢, bo to jest wspolne dobro.

Wszystko jest wspolne dobro. Ta $ciana, fawki, podfoga, tablica, akwarium
w przyrodniczym. | kto sie o to troszczy?

Wszyscy.

Ty sie troszczysz? Ty? O swoje sie troszczysz. Nikomu nie pozyczasz te-
go nowego dtugopisu, co dostate$ od wujka, i deskorolki tez nikomu nie
pozyczysz.

Bo mi zepsuja.

tawke w zesztym roku pomazate$, ze nie data sie zmy¢. | wrzucite$ zapatki
do akwarium.

To nie ja.

Sam widziatem. Wrzucaliscie ty i Patryk. Wszystkie ryby zdechty. Wspdlne

dobro zdechto. A teraz tez pobrudzite$ wspolne dobro, bo rzucate$ pitka
o Sciane. Jak by$ tak w domu robit, to by ci mama data.

To nie to samo, co krasc¢.

Pewnie, ze nie to samo. Ja niczego nie niszcze. Szanuje wspdlne dobro.
(schowat ksigzke do teczki i wyszedt)
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nauczyciel ma pomysty

ZOSTAN EKSPERTEM OD ANDERSENA

Konkurs czytelniczo-malarski dla uczniéow IV-VI klasy

Na poczatku roku ogtaszamy konkurs na znaw-
ce basni Andersena. Dajemy uczniom czas na
zapoznanie sie z najpopularniejszymi utworami
dunskiego basniopisarza (np. dwa, trzy miesia-
ce). Nie podajemy jednak konkretnych tytutow
basni. To od ucznia zalezy, ile utworéw uda mu
sie¢ w tym czasie przeczytac.

Na poczatku konkursowej lekcji rozdajemy
uczniom rysunek przedstawiajacy postaci i re-
kwizyty z roznych basni (s. 24-25). Ucznio-
wie koloruja rysunek, a na oddzielnej kart-
ce wypisuja tytuly utwordw, ktore rozpoznali.
Przypominamy uczniom, ze tytuly zapisujemy
w cudzystowie i wielkg literg. Dzieci zapewne

popelnig btedy — bedzie to tematem innej
lekgji.

Po rozstrzygnieciu konkursu (wygrywa uczen,
ktory rozpoznal najwiecej basni) prosimy
uczniow, by wykonali w domu duzg prace pla-
styczng (np. na kartonie) zwijzang ze sceng
z dowolnej basni. Zapowiadamy, ze na nastep-
nej lekcji uczniowie bedg pokazywali swoje ry-
sunki i wyjasniali, dlaczego wybrali t¢ wiasnie
basn i te sceng. Jest to Swietna okazja do po-
znania swoich uczniow i oSmielenia ich. To tak-
ze dobre ¢wiczenie na uzasadnianie wiasnych
wyborow.

Zofia Pienkowska

100 ZASTOSOWAN GRZEBIENIA

Od czasu do czasu, kiedy uczniowie przychodzg na lekcje wyraznie ospali albo zmeczeni inte-
lektualnie, na przykfad klaséwkg na poprzedniej lekcji, mozna przeprowadzi¢ krotkie éwiczenia
myslenia dywergencyjnego (proces myslowy zaktadajacy wiele punktéw widzenia i obejmujgcy
liczne mozliwosci rozwigzania problemu, bez troski o poprawna odpowiedz czy logiczny uktfad).
Niech przez 3-5 minut uczniowie podaja jak najwieksza liczbe odpowiedzi na pytanie o to, co
by byto, gdyby ludzie mieli skrzydfa, albo wymieniajg jak najwiecej nazw koloréw (to, wbrew
pozorom, wcale nietatwe zadanie!), albo wyliczajg jak najwiecej zastosowan na przyktad grze-
bienia itp.

W treningu tworczego myslenia tego typu éwiczenia wymagaja znacznie wiecej czasu, gdyz
dopiero po przeprowadzeniu uczestnikow przez etap, w ktérym sie wydaje, ze pomysty sie wy-
czerpaly, nastepuje zwykle faza podawania pomystéw mniej typowych, bardziej oryginalnych.
Dla nas w opisanej sytuacji jest istotne co innego: nie ¢wiczenie twoérczego myslenia, ale pobu-
dzenie uczniéw do myslenia, uruchomienie swego rodzaju energii intelektualnej. Pomaga w tym
niecodzienno$¢ zadania oraz element ludyczny.

Mamy wybor: pracowac przez 45 minut z grupg nienastawiong na wysitek intelektualny albo
poswieci¢ 5-10 minut lekcji na to, by efektywniej wykorzysta¢ pozostaty czas zajec.

Uwaga. 1. Tego typu ¢wiczen nie nalezy przeprowadza¢ zbyt czesto, poniewaz gdy spowsze-
dniejg, stracg swoja site oddziatywania. 2. Nalezy zastosowac¢ mozliwie tagodne przejscie od
¢éwiczenia do toku lekcji, by nie straci¢ uzyskanej dzieki tego rodzaju zajeciom energii, gotowo-

Sci do myslenia i dobrego nastroju.
Weronika Lewandowska
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CWICZENIA ORTOERAIDY

Ortofrajda to metoda nauczania pisowni za po-
mocg barwnego zapisu stow. W metodzie tej
wykorzystuje sie wiele zabawek dydaktycznych,
ale z powodzeniem mozna jg zastosowac w cza-
sie lekcji, postugujac sie jedynie pisakami i ar-
kuszami biatego papieru. Ponizej przedstawiam
kilka propozycji takich ¢wiczen.

Cwiczenie 1.

Zawieszamy w klasie plansz¢ z zaznaczonymi
na kolorowo ortochochlikami (ortochochliki to
przyjeta przeze mnie nazwa na oznaczenie li-
terowe glosek 7z, 2, b, 6). O jest rozowe, rz —
granatowe, z — zielone, h — brazowe. Kolor
czerwony stuzy do zaznaczania wyjatkow.
Uczniowie pisza dyktando, zaznaczajac w miej-
scach ortochochlikéw plamki w odpowiednim
kolorze. Uczen piszacy na przykltad wyrazenie
Jrzetelny harcerz” musi odlozy¢ diugopis i za-
stanowi¢ sie, ktorych ortokoloréw powinien
uzy¢ w tych wyrazach. W ten sposob eliminu-
jemy mozliwo$¢ popelnienia bledu przez nie-
uwage.

Cwiczenie 2.

Glo$no wymieniamy wyrazy z trudnosciami or-
tograficznymi, a dzieci odpowiadaja, jaki ,wi-
dzg” kolor.

2,

Cwiczenie 3.

Rozdajemy dzieciom karteczki z tekstem do-
wolnego wiersza. Moze to by¢ na przyktad Wgz
Ludwika Jerzego Kerna. Uczniowie kolorujg or-
tochochliki, a potem wspolnie odczytujg wiersz,
wymieniajac glosno kolory, ktorymi pokoloro-
wali wyrazy trudne pod wzgledem ortograficz-
nym.

Mozemy poleci¢ uczniom, aby si¢ nauczyli wier-
sza na pamie¢, i zorganizowa¢ konkurs recyta-
torski. W ten sposOb uczniowie utrwalaja pisow-
nie trudnych stéw pojawiajacych sie w wierszu.

Cwiczenie 4.

Zawieszamy na tablicy duzy arkusz bialego pa-
pieru i przygotowujemy flamastry w kolorach
Ortofrajdy. Uczniowie po kolei podchodza do
arkusza i pisza takie wyrazy, w ktorych wystepu-
je jak najwieksza liczba ortochochlikow. Uczen,
ktoremu uda sie napisa¢ najbardziej kolorowy
wyraz, zostaje zwyciezca konkursu.

Mozemy taka zabawe zapowiedzie¢ wczesniej
i poleci¢ uczniom, aby zajrzeli w domu do
stfownika ortograficznego i poszukali wyrazow
z wieloma ortochochlikami. W ten sposob wy-
rabiamy w uczniach nawyk korzystania ze stow-

nikow.
Lestaw Furmaga

KIM JESTEM? CO CZUJE?

Pomyst mozna wykorzysta¢ na przyktfad przy omawianiu ksigzki Jadwigi Korczakowej Spotkanie
nad morzem. Mozna réwniez w ten sposéb przeprowadzi¢ lekcje wychowawczg. Takie zajecia
uwrazliwiajg na innych, np. na osoby niepetnosprawne, uczg odmiennego postrzegania $wiata.
Uzmystawiajg tez dzieciom, w jaki sposéb mozna pomagaé. Lekcje mozemy przeprowadzi¢
w plenerze, ale rowniez w klasie — budujgc w tym celu specjalny tor przeszkdéd.
Dzielimy uczniéw na dwie grupy. Dzieciom z jednej grupy kazemy zastoni¢ oczy, a dzieci z drugiej
grupy maja bezpiecznie przeprowadzi¢ swoich ,niewidomych” kolegdéw przez tor przeszkéd lub
doprowadzi¢ do wyznaczonego celu w plenerze. Potem uczniowie powinni zamieni¢ sie rolami.
Mozna réwniez prosi¢ dzieci, by — dotykajgc tylko danego przedmiotu — opowiedziaty, co trzymaja
w reku. Warto poréwnacé, na co zwracamy uwage, gdy ogladamy przedmiot, a na co, gdy badamy
go tylko dotykiem. Po zakonczeniu ¢éwiczenia dzieci powinny wymieni¢ sie doswiadczeniami,
powiedzie¢, jak sie czuty, co je zaskoczyto, a co byto najtrudniejsze do wykonania.

Judyta Sliwinska
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godzina wychowawcza

Nauczmy dzieci wartosci (2)

Matgorzata Firsiof

36

Propozycja cyklu lekcji wychowawczych

dla szkoty podstawowe]

TEMAT MIESIACA - UCZCIWOSC
Przebieg lekcji

1. Odczytanie hasta miesigca: ,Prawde nalezy kochac¢ bar-
dziej niz siebie samego, ale blizniego bardziej niz prawde”
(Romain Rolland).

Rozmowa na temat:

e 7 czym sie nam kojarzy stowo ,uczciwos$¢”?

e Jakich ludzi uwazamy za uczciwych?

e Jakie znaczenie majg zacytowane stowa?

e Czy w kazdej sytuacji nalezy mowi¢ prawde?

e Czy istnieje usprawiedliwione ktamstwo?

Odczytanie definicji stowa ,uczciwos¢” z encyklopedii. Po-
rOwnanie ze spostrzezeniami uczniow.

2. Rozmowa na temat kradziezy. Opowiadamy historie:

W szkole zdarzajg sie drobne kradzieze. Wyobrazmy sobie,
ze w naszej klasie jednemu z uczniow zginatl telefon komor-
kowy. Sprawca rowniez jest wsrod nas, ale chcac odwroci¢
od siebie uwage, rzuca podejrzenie na kogo$ innego.
Dzielimy klase na trzy grupy. Kazda ma za zadanie wymy-
Sle¢, co moze w tym momencie zrobi¢: nauczyciel, ztodziej,
uczniowie z klasy. Grupy przedstawiajg wyniki swojej pracy.
Nastepuje dyskusja na temat kradziezy:

® Dlaczego ludzie kradng? e Jakie sg skutki kradziezy?
® Czy mozna kras¢ i by¢ cztowiekiem godnym szacunku?

3. Scenka pt. Szkolne, czyli niczyje. Uczniowie ogladaja przy-
gotowang scenke (== zalacznik 9). Nastepuje rozmowa na
temat:

® Czy Rafal mogt wzig¢ atlas z pracowni?

e Co to znaczy ,wspolne dobro”?

e Jakie cechy charakteryzujg obu chtopcow?

4. Poziom uczciwosci w naszej klasie. Uczniowie zapisuja na
kartkach, jak oceniaja poziom uczciwosci w klasie w skali
1-5 (1 — klasa zdecydowanie nieuczciwa, 5 — klasa bardzo
uczciwa). Omowiamy wyniki ankiety.
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Uwagi

Plansza z hastem po-
winna by¢ umieszczona
na tablicy z klasowg
gazetka.

Jesli klasa chetnie
uczestniczy w zajeciach
teatralnych, mozna
przydzieli¢ poszczegol-
nym uczniom role

i odegra¢ wyjsciowa
scenke.

Tydzien wczesniej
dwoch uczniow
odpowiedzialnych za te
lekcje otrzymuje tekst
scenki do przygoto-
wania w domu.

Liczymy $rednig z otrzy-
manych wynikow.
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Jak hartuje sie grupa?

Hubert Czemierowski

Gdyby wzia¢ pod uwage psychologiczne koszty
ponoszone przez 0sobe pracujaca z grupa, praw-
dopodobnie najbardziej obciazajacy okazalby sie
poczatkowy okres. Zapewne kazdy, kto cho¢ raz
w zyciu mial okazje stana¢ przed nowa, zupetnie
obca mu klasa, zna to uczucie. Obydwu stronom,
zaréwno dorostemu, jak i dzieciom, towarzyszy
woweczas stres i niepewnos¢ co do przyszlosci.

Nauczyciele co najmniej raz na kilka lat spoty-
kajg si¢ wlasnie z taka sytuacjg. Co zatem zro-
bi¢, aby ze spokojem moz-
na bylo realizowac cele wy-

drugiego. Kazdy z tych procesoéw charaktery-
zuje sie innymi wlasciwosciami i nie pozostaje
bez wplywu na relacje wewnatrz grupy. Koniec
nauczania zintegrowanego to moment, w kto-
rym dzieci w stosunkowo krotkim czasie muszg
sie przystosowa¢ do wielu zmian zwigzanych
miedzy innymi z: systemem oceniania, rézny-
mi wymaganiami ze strony nauczycieli przed-
miotowych (podczas gdy przez cale trzy lata
o wszystkim decydowata wlasciwie jedna oso-
ba), rozktadem dnia itp. Takie wydarzenia znaj-
duja swoje natychmiastowe
odbicie w hierarchii klasy.

tyczone przez program na-
uczania? 7 punktu widze-
nia psychologii niezmiernie
wazna wydaje mi sie zna-
jomoS¢ procesu grupowego

Nauczyciel, ktéry zareaguje
na przyktad na walczacych ze
sobg ucznidéw, przekazuje im

tym samym swa wyrazng dez-

aprobate dla takiego sposobu
rozwigzywania konfliktéw.

Jest to doskonata okazja do
przetasowania rol i przefor-
mulowania norm i wartosci
w jej obrebie.

Warto rowniez pamietac, ze

oraz rol, jakie — mniej lub
bardziej $wiadomie — mogg
odgrywa¢ uczniowie. Nie mniej istotna jest
rowniez znajomos¢ podstawowych  potrzeb
dzieci.

Zmiana struktury

Z typowymi fazami procesu grupowego mamy
do czynienia nie tylko w wypadku catkowicie
nieznanych nam ucznioéw, z ktorymi wiasnie
rozpoczynamy nauke przedmiotu. Sytuacja ta
w rownym stopniu bedzie dotyczy¢ kazdej kla-
sy, ktorej formalna badZ nieformalna struktu-
ra z roznych przyczyn sie zmienia. Mam tu
na mysli chocby odejscie niektorych dzieci lub
przyjScie nowych, a takze wszelkie zmiany na-
uczycieli, a zwlaszcza wychowawcy. Z pewno-
Scia nie nalezy rowniez lekcewazy¢ waznych
momentoéw rozwojowych, takich jak na przy-
ktad proces dojrzewania, a takze crossingu,
czyli przejscia z jednego etapu edukacji do

kazda zmiana w Srodowisku
zewnetrznym grupy nie po-
zostaje bez wplywu na jej wewnetrzng struktu-
re. Dzieje sie tak chociazby z powodu roznej

NAGLE 2D21StAW 2002uMI44, 2€
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u poszczegolnych uczniow zdolnosci przysto-
sowywania siec do nowych warunkow.

Nauczyciel nie pozostaje bez wplywu na prze-
bieg procesu adaptacji, co wiecej — w znacz-
nym stopniu nim kieruje. Dorosly jako osoba
znaczgca modeluje swymi zachowaniami posta-
wy uczniow. Od niego w duzej mierze zalezy,
w jaki sposob klasa bedzie traktowala nowe
osoby, jakie zasady i normy bedg obowigzywac
w klasie i jaki bedzie do nich stosunek.

Grupa sie formuje

W swietle koncepcji rozwoju grupy dzieciecej
niezwykle istotny wplyw na ksztaltowanie sie
klasy ma okres pierwszych 6—8 tygodni. Jednak
na kazdym etapie nauczyciel powinien zdawac
sobie sprawe z tego, jakie potrzeby dzieci sa
najwazniejsze w danym momencie oraz w jaki
sposOb mozna je zaspokoic.
Pierwsza faza rozwoju gru-
py, zwana fazg tworzenia
i orientacji (forming), trwa
od jednego do dwoch ty-
godni. Etap ten charakte-
ryzuje silna psychologiczna
zalezno$¢ dzieci od nauczy-
ciela, dlatego wtasnie on
podejmuje w tym czasie
wiekszos¢ decyzji. Jesli cho-
dzi o potrzeby klasy, to odpowiadaja one dol-
nym poziomom piramidy Maslowa (potrzeby
fizyczne i potrzeba bezpieczenstwa). Dorosly
powinien zatem zadbac¢ o stworzenie uczniom
podstawowych warunkow, takich jak wygodne
i funkcjonalne miejsce do pracy, a w miod-
szych klasach rowniez dopasowanie aktywno-
Sci i odpoczynku (przerw) do mozliwosci kla-
sy. Drugim podstawowym zadaniem nauczycie-
la na tym etapie rozwoju jest zapewnienie po-
czucia bezpieczenstwa. Dorosly ma za zada-
nie oprowadzenie klasy po szkole oraz stwa-
rzanie roznych (rowniez nieformalnych) okazji
do wzajemnego poznawania sie. Jest to o tyle
wazne, ze w tej fazie dzieci przejawiajg du-
73 ciekawoS¢. W tym czasie uczniowie oswaja-
ja otoczenie, poznajg tez inne osoby w klasie
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Dorosty jako osoba znaczaca
modeluje swymi zachowaniami
postawy uczniow. Od niego
w duzej mierze zalezy, w jaki
sposoéb klasa bedzie traktowata
nowe osoby, jakie zasady i normy
beda obowigzywac w klasie
i jaki bedzie do nich stosunek.

i szkole. Dzieci poznaja swe imiona, a tak-
ze gromadzg zupelnie podstawowe informacje
dotyczace nowego miejsca, takie jak rozmiesz-
czenie klas oraz innych pomieszczen w szkole
(toalet, szatni, Swietlic, stotowki), ktore pozwa-
lajg im zorientowac sie w nowym Srodowisku.
Na tym etapie jasno i wyraznie sprecyzowane
oczekiwania nauczyciela wobec grupy wprowa-
dzaja atmosfere wzajemnego zaufania. Dorosty
wystepuje tu w roli przewodnika, za§ w miare
uplywu czasu uczniowie stajg sie coraz bardziej
gotowi do przejmowania odpowiedzialnosci za
to, co sie dzieje w Kklasie.

Kto rzadzi, a kto blaznuje

W drugiej fazie, polegajacej na tworzenia rol
i relacji, ksztaltuje sie struktura grupy. Ze
wzgledu na burzliwos$¢ zachodzacych w niej
procesOw nosi rowniez na-
zw¢ storming. Dzieci re-
guluja miedzy sobg strefy
wplywow.

Priorytetowymi  zadaniami
dla uczniow bedzie teraz
ustalenie, kto w ich klasie
bedzie przywodca, kto be-
dzie stroil zarty itp. ROw-
niez na tym etapie dzie-
ci zaczynaja sie¢ dobieral
w pary. Mozna zatem $mialo wzmacnia¢ ten
proces, umozliwiajac prace w mniejszych 2—3-
-osobowych zespotach. W tym czasie nauczyciel
powinien stworzy¢ klasie warunki do wspolne-
go osiagania pozniejszych celéw, organizujac
roznego rodzaju ¢wiczenia sluzace lepszemu
poznawaniu sie. Wazniejsza od samych efektow
dziatan podejmowanych przez dzieci powinna
by¢ atmosfera, w jakiej owe zadania sa realizo-
wane. Jesli bowiem w tej fazie rozwoju doro-
sty przez swoje zachowania bedzie wzmacniat
konkurencje wsrod dzieci, klasa sie podzieli na
kilka rywalizujacych ze sobg obozow. W Swie-
tle piramidy potrzeb etap ten odpowiada po-
trzebie przynaleznosci. Dzieci chca wiedzied,
ze sq integralng czescia grupy i sa wazne dla
jej istnienia. Niezwykle budujace to poczucie
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przynaleznosci sa wszelkiego rodzaju sytuacje,
w ktorych powierzamy uczniom zadania stuza-
ce calej klasie.

Grupa sie normuje

Trzeci etap rozwoju grupy (tzw. norming) jest
zwigzany z ustalaniem przez grupe norm. W tej
fazie klasa okresla swoje cele. Moga by¢ one
bardzo rdzne, zas$ nauczyciel jest w tym okre-
sie bardzo wyraznym modelem niepisanych
zasad. Te zasady s3a doskona-
le znane wszystkim dzieciom.
W tym okresie powinniSmy
przede wszystkim dazy¢ do za-
spokojenia u uczniow potrze-
by uznania i szacunku. Przez
swoje czesto niesSwiadome za-
chowania dorosli przekazuja
uczniom swoje sady i opinie,
takie jak stosunek do innych dzieci, przedmio-
tow i nauczycieli, modelujg réwniez wzorce
postepowania w trudnych sytuacjach. Jesli na
przyktad nauczyciel drwi z ucznia, ktory
nie radzi sobie z problemami w nauce,
grupa dostaje jasng informacje w posta-
ci przyzwolenia na wySmiewanie sie¢ ze
stabszych. Z kolei brak reakcji na walke
(moze sie ona przejawia¢ na wiele spo-
sobow) w obrebie klasy skutkuje przeka-
zem, ze jest to skuteczny i akceptowany
sposOb osiggniecia celu. Czasami nawet
nie do konca udana interwencja moze
zapobiec dalszej eskalacji niepozgdanych
zachowan. Dorosly, ktory zareaguje na
przyktad na walczacych ze sobg uczniow,
przekazuje im tym samym swa wyrazng
dezaprobate dla takiego sposobu rozwia-
zywania konfliktow. To oczywiscie dopie-
ro pierwszy krok na drodze do nauki
spolecznie akceptowanych form zacho-
wan. Kolejnym etapem powinno by¢ mo-
delowanie oczekiwanych sposobow roz-
wigzywania trudnych sytuacji.

Wazniejsza od samych
efektow dziatan
podejmowanych przez
dzieci powinna by¢
atmosfera, w jakiej owe
zadania sa realizowane.

psychologia w szkole

Realizowanie wyzszych potrzeb

Czwarta faza to czas, kiedy uczniowie po-
winni by¢ przygotowywani do nabywania wie-
dzy z roznych przedmiotow. Okres ten od-
powiada wyzszym potrzebom piramidy Ma-
slowa, takim jak choc¢by samorealizacja. Je-
§li wiec nasi uczniowie postrzegaja klase ja-
ko bezpieczng, dostrzegaja swojg role w gru-
pie i czuja sie jej istotna czedcia, moga bez
obaw rozwija¢ swoje zainteresowania i pa-
sje. Czesto wlasnie ten okres
jest uznawany przez nauczy-
cieli za najwazniejszy w pro-
cesie edukacji. Dla prowa-
dzacego grupe satysfakcjonu-
jaca jest mozliwo$¢ podziwia-
nia efektow swej pracy dydak-
tycznej. Jednak, w mySl psy-
chologii humanistycznej, aby
dzieci mogly si¢ swobodnie realizowa¢, musi-
my najpierw zaspokoi¢ ich potrzeby nizszego
rzedu.

2¢ T& 24US76 MUSZE
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poradnia jezykowa

Dlaczego rozszalata burza szta do lasu?

dr Helena Kajetanowicz

Grajqgc na fortepianie, kot
przelecial kolo okna.

Gdy natykam sie na taka
~peretke”, nie wiem, dla-
Czego przypomina mi si¢
znany fragment z Krotkiej
& rozprawy miedzy trzema
=/ osobami, panem, wojtem
a plebanem: Mily wojcie, coz sie dzieje, aboc¢
sie ten ksigdz z nas $mieje...” Potega skojarzen
bywa zaskakujgca.

Wydawatoby sie, ze reguly poprawnego uzycia
imiestowowych rownowaznikow zdania sa pro-
ste. Ale — jak sie okazuje — Zycie przerasta
kabaret. Okazuje sie, ze sen siedzi w fotelu
(Usiadlszy wygodnie w fotelu, zmorzyl mnie
sen), a samoloty mogg by¢ tankowane w mo-
mencie ladowania (Samoloty muszq lgdowac,
zaopatrujgc sie w paliwo i smary).
Imiestowowe rownowazniki zdania sg kon-
strukcjami  sktadniowymi bardzo wygodnymi
W uzyciu, poniewaz sg skrotowe. Dawniej byly
one wykorzystywane glownie w stylu nauko-
wym i urzedowym. Od pewnego czasu — pod
wplywem mody jezykowej — przeniknely do
polszczyzny ogolnej. I nie byloby w tym nicze-
go zlego, gdybySmy my, uzytkownicy jezyka,
pamietali o warunkach ich poprawnego uzy-
cia.

Pierwszy z nich wymaga tego, aby podmiot
wystepujacy w zdaniu nadrzednym byt tozsa-
my z podmiotem domyslnym rownowaznika,
np. Czytal, jedzqc obiad. Nieprzestrzeganie
tej zasady powoduje zabawne wykolejenia, kie-
dy z nieopisanym zdumieniem dowiadujemy
sie, ze plaszcz moze chodzi¢ (Chodzqgc diu-
go w tym plaszczu, przetarly mi si¢ reka-
wy zamiast: Poniewaz diugo chodzilem w tym
plaszczu, przetarly mi si¢ rekawy), wojna
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studiowala na drugim roku na uniwersytecie
(Bedgc na drugim roku studiow, wybuchla
wojna zamiast: Gdy bylem na drugim ro-
ku studiow, wybuchla wojna), a mama Jozia
umarla, gdy byla w IV klasie (Bedgc w klasie 1V,
umarla Joziowi matka zamiast: Kiedy Jozio
byl w klasie IV, umarla jego matka). Gdy sie
zetkniemy z tak ,tworczym” podejSciem do je-
zyka, to jeszcze pot biedy. Swiat sie od tego
nie zawali, gdyz nikogo zdrowego na umysle
takie zdanie nie wprowadzi w blad. Autor ta-
kiej wypowiedzi zdradzi tylko brak kompetencji
jezykowej i siec oSmieszy.

Gorzej, gdy z brakiem tozsamosci podmiotow
mamy do czynienia w powaznych, publicznych
wypowiedziach. Nierzadko w mass mediach wy-
ksztalceni Polacy czestujg nas takimi wypowie-
dziami:

Jezdzgc samochodem, remonty widac
czesto (zamiast: Podczas jazdy samocho-
dem czesto widzimy remonty).

Nie majgc dobrych partnerow, trudno
im sie bylo pokazac z lepszej strony (za-
miast: Poniewaz nie mieli dobrych part-
nerow, trudno im sie bylo pokazac z lep-
szej strony).

Ulotki zostaly rozestane poczilg, wzywa-
Jjac Francuzow do walki (zamiast: Ulotki,
wzywajgce Francuzow do walki, zostaly
rozeslane pocztq).

Drugim warunkiem poprawnego uzycia imie-
stowowych réwnowaznikéw zdania jest ko-
nieczno$¢ zachowania odpowiedniej relacji cza-
sowej: jednoczesnosci (w wypadku uzycia imie-
sfowu przystowkowego wspolczesnego, np.
Czytal, jedzqc obiad) lub nastepstwa czyn-
nosci (gdy stosujemy imiestow przystowkowy
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uprzedni, np. Zasngl, zjadlszy kolacje). Cze-
sto zdarzaja sie przypadki zrozumiatego, ale
niefortunnego uzycia takiej struktury, np.

Patrzqc na dzisiejszy stan rzeczy, pro-
gnozy nie bylyby zbyt optymistyczne (za-
miast: Gdyby sie patrzylo na dzisiejszy
stan rzeczy, prognozy nie bylyby zbyt
optymistyczne).

Przegrywajgc mecz, musiny zmienic tak-
tyke (zamiast: Poniewaz przegrywamy
mecz, musimy zmienic taktyke).
Premierzy spotkali sie w Davos, omawia-
Jac problemy (zamiast: Premierzy spotka-
li sie w Davos, aby omowic problemy).
Powrdcili z tej wyprawy, nie ponoszqc
ani jednej porazki (zamiast: Powrocili
z lej wyprawy, nie poniosiszy ani jednej
porazki).

02 WIKCIE, EOMUNDZIE,
2WROT ClWAt, DEPMC
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poradnia jezykowa

Bledy w zastosowaniu imiestowowych rowno-
waznikOw zdania nie sg zjawiskiem nowym, ale
w ostatnich latach bardzo si¢ ono nasilifo. Dla-
tego odpowiedZ na tytulowe pytanie brzmi:
rozszalata burza szla do lasu (a swoj triumfal-
ny pochod zaczeta ponad ¢wier¢ wieku temu,
kiedy to przeczytalam zdanie: ,Idgc do lasu,
rozszalata sie burza”), poniewaz nie znala za-
sady tozsamosci podmiotu.

Sprobujmy powstrzymac ten marsz, a przynaj-
mniej zwolni¢ jego tempo. W tym celu propo-
nuje, aby uczniowie wykonali nastepujace ¢wi-
czenie:

Popraw zdania i wyjasnij, na czym polega po-
petniony w nich btad.

1. Bedac malym, las mnie przerazal.

2. Czujgc sie zdrowo, przeszedl na
emeryture dopiero trzy lata temu.

3. Idgc do szkoly, wykoleil si¢ tramway.
4. Skoriczyt studia, piszqc prace u prof.
Hryniewieckiego.

5. Piszgc te slowa, przypomniala mi
sie zeszloroczna rozmowa.

6. Znam urzqd, pracujgc w nim od
wielu lat.

7. Zwiedzajgc komnaty palacu, ogar-
nia nas zachwyt.

PS W nastgpnym numerze ,Miedzy nami polo-
nistami” zajmiemy si¢ bledami frazeologiczny-
mi, czyli Dlaczego minister bujat w chmurach,
z ktorych usilowal motykq dowalic sloncu?

ZAPYTA) EKSPERTA!!!

Nasi jezykoznawcy odpowiedzg na Panstwa pytania, rozwigza probelmy,
wyjasnia watpliwosci. Prosimy o listy lub e-maile na adres mnp@gwo.pl
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+Kredyt Bank” czy ,,Bank Kredytowy”?

Jezyk polski — jak kazdy zywy jezyk — jest otwarty na wplywy z ze-
wngtrz, co przejawia sie w przejmowaniu réznych elementéw z innych
jezykow. Od kilkudziesieciu lat najwiekszy wplyw na polszczyzne ma
jezyk angielski. Z tego zrodla zapozyczyliSmy wiele wyrazow, takich jak
Lsweter”, rower”, ,stres”, ,dropsy”, ,dzinsy”, ,trening”, ,lider”; ,biznes”
czy komiks”. Do wiekszosci tego typu pozyczek wyrazowych zdazyliSmy
sie juz przyzwyczai¢ i zaakceptowaliSmy ich obecno$¢ w naszej mowie.
Nie wszystkie elementy obce s3 jednak do przyjecia. SzczegoOlnie trud-
no nam sie¢ pogodzi¢ z sytuacja, gdy do polszczyzny wchodza obce
schematy gramatyczne, naruszajace podstawy systemowe naszego jezy-
ka. Do takich naleza pojawiajace si¢ od niedawna wyrazenia typu ,Kredyt Bank”, ,Sopot Festiwal”,
LSport telegram” i ,Biznes informacje” (nazwy programow telewizyjnych), ,Jazz Radio” (nazwa
stacji radiowej), ,Kinder czekolada”, ,Kinder niespodzianka”, ,biznes plan” czy ,bas gitara”. Sa
one wzorowane na angielskich konstrukcjach, w ktorych rzeczownik okreslajacy jest umieszczony
przed rzeczownikiem okreslanym. Z punktu widzenia normy gramatycznej sa one niepoprawne.
W jezyku polskim naturalnym odpowiednikiem tych konstrukeji sa polaczenia z przymiotnikiem
odrzeczownikowym, np. ,Bank Kredytowy”, ,Telegram sportowy”, ,Radio jazzowe”, ,Informacje
biznesowe”, ,plan biznesowy” czy ,gitara basowa”. W naszym jezyku mozliwe sa tez polacze-
nia z rzeczownikiem okreslajacym, ale jego miejsce jest po rzeczowniku okreslanym, np. ,Swiat
Komputerow” (a nie ,Komputer Swiat”), czekolada ,Kinder” czy ,Festiwal w Sopocie”.

GdybysSmy bezkrytycznie zaakceptowali powyzsze anglojezyczne konstrukcje, moglibySmy w polsz-
czyznie oczekiwac takich dziwolagow: ,mleko zupa” (zamiast ,,zupa mleczna”), ,pogoda prognoza”
(zamiast ,prognoza pogody”), ,zeby pasta” (zamiast ,pasta do zebow”) itp. Miejmy nadzieje, ze
na razie nam to nie grozi.

prof. dr hab. Edward Luczynski
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PORADNIA JEZYKOWA ,, MIEDZY NAMI POLONISTAMI”

Pani Matgorzata Kuteras z Cieszkowa zadafa naszej poradni nastepujgce pytanie:
Czy po temacie lekcji nalezy stawiaé kropke?

Profesor Edward tuczynski odpowiada:

Temat lekcji mozna uzna¢ za tytut, totez pominiecie po nim kropki jest usprawiedliwione. Jedno-
czesnie trzeba zaznaczy¢, ze pomijanie kropek po tytufach dotyczy przede wszystkim sytuacii,
kiedy tytut jest juz wyrdzniony w jaki$ sposéb (np. przez swoisty kroéj czcionki). W innych sy-
tuacjach postawienie kropki po tytule jest mozliwe. Dotyczy to zwtaszcza podrzednych tytutéw
(podtytutdéw, tytutdw czesci, podrozdziatéw, paragraféw itp.) pisanych z uzyciem matych liter.
Osobiscie opowiadam sie za kropkg po temacie lekcji, cho¢ nie widze btedu w jej opuszczeniu.
Oczywiscie, nalezy by¢ konsekwentnym w wyborze jednej z powyzszych droég.
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czytelnia

Nowe basnie Andersena

Pierwsze przeklady basni Hansa Christiana Andersena ukazaly sie w Polsce
juz w 1852 roku. Do tej pory basnie tlumaczono jednak gloéwnie z jezy-
ka angielskiego, francuskiego i niemieckiego. Pierwszy przektad z jezyka
dunskiego 29 najbardziej popularnych utworéw w tlumaczeniu Bogusta-
wy Sochanskiej, dyrektora Dunskiego Instytutu Kultury, ukazal sie dopie-
ro kilka miesiecy temu naktadem wydawnictwa Media Rodzina. Publikacja
jest zwigzana z obchodzona w tym roku 200. rocznica urodzin dunskiego
basniopisarza.

Basnie Andersena przektadali na jezyk polski m.in. Wiadystaw Syrokomla,
Felicjan Falenski i Jarostaw Iwaszkiewicz. Najwickszg popularnos¢ zyskaly
jednak ttumaczenia Wandy Mlodnickiej, Cecylii Niewiadomskiej i Marii Glotz
z przetomu XIX i XX wieku, a takze Stefanii Beylin z lat 50. XX wieku. Nie wszystkie dotychczasowe
tlumaczenia oddawaly jednak wiernie ducha oryginatu. Niejednokrotnie zmieniano zakonczenia basni
na szczgsliwsze, usuwano drastyczne fragmenty, wtracano komentarze i gubiono potoczny jezyk
UtWOrow.

Przektad z oryginatu jest zapewne nie tylko wierniejszy niz ttumaczenia dokonywane za posred-
nictwem innych jezykow, ale przede wszystkim, jak twierdzi Bogustawa Sochanska, stara si¢ oddac
naturalny, niewygtadzony literacko jezyk basni. A jak wiadomo, Andersen duzg wage przywigzywatl
do tego, aby narracja jego tekstow byla wiasciwa dla jezyka mowionego. Tak o tym pisat: \W stylu
miato by¢ stycha¢, ze ktos basn opowiada, dlatego jezyk musial sie zbliza¢ do opowiesci ustnej. |[...]
Napisalem je dokfadnie tak, jakbym je sam opowiedzial dziecku”. W czasach, w ktorych tworzyt,
takie podejscie do literatury bylo wrecz rewolucyjne.

Jezyk nowego przekladu rzeczywiscie jest naturalny i zblizony do mowy potocznej, przez co zapewne
fatwiejszy w odbiorze dla wspolczesnego czytelnika (zwlaszcza dla dzieci). Nie znajdziemy tutaj
literackich ozdobnikow, wyszukanych konstrukgji stylistycznych ani takich stow jak: ,bowiem”, ,rzekt”,
H77, ,gdyz”.

Na przyklad w basni Calineczka, w przekladzie Stefanii Beylin, kobieta przychodzaca do starej
czarownicy mowi:

,Pragnetabym z calego serca mie¢ male dziecko, czy mogalabys mi powiedzie¢, skad je moge wziac?”
To samo zdanie w tlumaczeniu Bogustawy Sochanskiej brzmi o wiele prosciej:
,Tak bardzo chciatabym mie¢ dzieciatko, poradZz mi, skad mam je wzig¢?”

W basni Dziewczynka z zapatkami, w ttumaczeniu Jarostawa Iwaszkiewicza, narrator w dos¢ wy-
szukany sposob moéwi o tym, ze w domach zapalily sie Swiatla:

,Ze wszystkich okien naokoto polyskaly Swiatta”.
W przektadzie Bogustawy Sochanskiej mamy natomiast pozbawiong ozdobnikéw prosta informacje:
We wszystkich oknach palily sie Swiatfa”.

I jeszcze przyklad z tej samej basni, ktory dobrze obrazuje réznice miedzy obydwoma przektadami.
Tlumaczenie Jaroslawa Iwaszkiewicza:

,— Ktos umart! — powiedziata malutka, gdyz jej stara babka, ktora jedyna okazywata jej serce, ale juz
umarla, powiadala zawsze, ze kiedy gwiazdka pada, dusza ludzka wstepuje do Boga”.
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i Bogustawy Socharnskiej:
,— Kto§ umiera! — powiedziata dziewczynka, bo babka, ktora jedyna byta dla niej dobra, ale juz
umarta, mawiala, Zze kiedy spada gwiazda, to jaka$ dusza idzie do Boga”.

We wcezesniejszych tlumaczeniach pojawiaja si¢ czasem stowa praktycznie niezrozumiale dla wspot-
czesnego czytelnika. Na przyktad w cytowanej juz Dziewczynce z zapatkami ttumaczonej przez
Jarostawa Iwaszkiewicza narrator na okreslenie zapalki uzywa stowa... ,siarnik”.

wPiec znikl — a ona siedziala z niedopatkiem siarnika w dioni”.

Czytelnik nowego przektadu nie bedzie juz mial zapewne watpliwosci, co trzymata w reku dziew-
czynka:

wPiec zniknal, a ona siedziala z resztka wypalonej zapatki w dioni”.

Jak twierdzil francuski pisarz Jean Anouilh, przeklad literacki jest jak kobieta. Im piekniejszy, tym mniej

wierny. O tym, czy nowy przektad basni Andersena jest rzeczywiscie wierny, trudno wyrokowac¢ komus,

kto nie zna jezyka dunskiego. Musimy zaufa¢ ttumaczce. Ale z cala pewnoscia mozna stwierdzi¢, ze
basnie w nowym przekladzie na pewno nie stracily nic ze swojej urody. Nadal zachwycaja.

PAM

Hans Christian Andersen, Basnie, z dunskiego przetozyla Bogustawa Sochanska,

Wydawnictwo Media Rodzina, Poznari 2005

Mieszkancy $wiata, ktéry znikngt

Bohaterami tej opowiesci sa mieszkancy lubelskiej kamienicy, ktora nalezata
przed wojng do zydowskiej poetki Franciszki Arnsztajnowej. Z kamienica —
Jtrzypietrowa, otynkowana, z dachem dwuspadowym o wiezbie drewniane;j”
— historia obeszfa sie znacznie taskawiej niz z jej mieszkancami. Stoi do
dzi§ na starbwce w Lublinie.

Zapewne jej obecni lokatorzy wiedzg niewiele lub zgola nic o tych, ktorzy
zyli przed wojna w tych samych murach i z ktorych wigkszo$¢ zakonczy-
fa zycie w komorach gazowych Sobiboru i Majdanka. ,Takie co$ u nas
dyskutowane nie bylo” — mowia.

Opowies¢ Hanny Krall przywraca pamie¢ o barwnych i tragicznych losach
dawnych mieszkancow kamienicy. O Franciszce Arnsztajnowej, ktora przy-
jaznita sie z poeta Jozefem Czechowiczem i zginela w Warszawie zastrzelona
przez esesmana. (Kiedy wybuchta wojna, poeta pokazal pani Franciszce swoja linie zycia. ,Wyjatko-
wo diuga linia”, powiedzial. Kilka dni pdzniej poszed! do fryzjera. ,Zaczgl sie nalot. Bomba spadfa
na zaklad fryzjerski. W zakladzie bylo kilku mezczyzn. Wszyscy ocaleli — poza jednym”). O Leonie
Felhendlerze, przywodcy powstania w Sobiborze, ktory stracit w obozie rodzine, przezyt okupacje
i znalazl nowa milos¢, ale tuz po wojnie zginal od kuli nieznanego sprawcy. O Rywci Winograd,
ktorej syn urodzit sic bez paznokci i do ktorej w obozie podszedt straznik i powiedzial: , Kolezanko,
wstan, dosy¢ sie juz nazytas”. O putkowniku Gorniewiczu, ktoéry razem z synami wynosil z getta
ciatka zabitych zydowskich niemowlat, ktorych glowki roztrzaskano kolbami karabinow...

Nie wszystko da si¢ precyzyjnie odtworzy¢. Czasem wiec trzeba doda¢: ,Tak moglo to wygladac.
Moglo sie tez zdarzy¢ zupetnie inaczej”.

Autorka pisze bez emocji. Niczego nie komentuje i niczego nie ocenia. Krotkie, zdawkowe zdania

zapadajg gleboko w pamiec¢ i nie daja spokojnie zasnac... o

Hanna Krall, Wyjgtkowo dluga linia, Wydawnictwo a5, Krakow 2004
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POCZET POLONISTOW POLSKICH

HENRYK SAWKA

Wymyslitem wzér na scs

Zdarza sie Panu zrobi¢ btad w dymkach do
rysunku?

Oczywiscie. Problemy sprawia mi przede wszyst-

kim pisownia faczna i roziaczna wyrazow, na
przyktad z nie lub by. Kiedy mam watpliwosci,
jak napisa¢ dane stowo, zwykle radze sie zony.

To studia polonistyczne na niewiele sie jed-
nak Panu przydaly...

Jezeli tak, jak to jest w moim wypadku, pi-
sze si¢ mato i sporadycznie, to zasady pisow-
ni szybko ulatuja z pamieci. Zreszta nigdy nie
bylem wybitnym specjalista od ortografii. Na
studiach interesowala mnie przede wszystkim
literatura.

Dlaczego poszedl Pan na polonistyke, a nie
na przyklad na Akademie Sztuk Pieknych?

Zadecydowal przypadek, cho¢ zapewne nie bez
znaczenia byt fakt, ze w szkole nigdy nie mia-
fem problemoéw z jezykiem polskim. Wszystko
samo wchodzito mi do gltowy. Nie zaluje jed-
nak, ze nie wybralem szkoly plastycznej. Za-
pewne nauczylbym sie dobrze rzemiosta, mo-
ze bylbym lepszym rysownikiem, ale co$ bym
stracil. Na polonistyce studiuje sie przeciez nie
tylko literature, ale rowniez filozofie, psycho-
logie, historie teatru i filmu.

Dla kogos, kto tak jak ja zajmuje si¢ publiko-
waniem Smiesznych rysunkéw w prasie, takie
wszechstronne obycie humanistyczne jest bar-
dzo pomocne.

Pamig¢ta Pan, na czym polegal proces woka-
lizacji jer6w?

Co$ tam pamictam, ale proponuje nie drazyc
tego tematu. Jak wiadomo, studenci polonisty-
ki dzielg sie zwykle na dwie grupy: Scistg i hu-

manistyczng. Ci pierwsi interesujg si¢ gramaty-
ka, umieja dokonac rozbioru zdania i nie ma-
ja problemu z rozpoznaniem tych wszystkich

Henryk Sawka - rysownik, satyryk, ilustrator i hu-
morysta. Ukonczyt Uniwersytet Szczecinski, kie-
dy byt on jeszcze Wyzsza Szkota Pedagogiczna
(1982). Temat pracy magisterskiej — Piosenka FAMY
(Festiwal Artystyczny Mtodziezy Akademickiej —
przyp. red.). Jako rysownik debiutowat w 1984 ro-
ku na tamach ,itd”. Jego rysunki publikowaty m.in.
»Szpilki”, ,Tygodnik Gdanski”, ,Kurier Szczecin-
ski”, ,Sztandar Mtodych” i ,Gazeta Krakowska”. Od
1990 roku wspotpracuje z tygodnikiem ,Wprost”,
w ktérym zamieszcza ,rysowane komentarze” w ru-
brykach ,Fotoplastykon” i ,Sawka czatuje”. Juror
wielu konkurséw oraz przegladéw kabaretowych,
m.in. Przegladu Kabaretow PaKA w Krakowie. Pre-
zentuje rowniez swoje rysunki i komentarze w wie-
lu programach telewizyjnych.
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zwigzkow zgody, rzadu i... czego$ tam jeszcze.
Humanistow natomiast interesuja przedmioty,
ktore nie wymagaja Scistego umystu. Ja naleza-
fem do tej drugiej grupy. Gramatyka jest bar-
dzo podobna do matematyki. W liceum chodzi-
fem do klasy matematyczno-fizycznej. Potem na
studiach, uczgc sie jezyka staro-cerkiewno-sto-
wianskiego, konstruowatem wzory, dzieki kto-
rym fatwiej mi bylo ten material zapamictac.
Ale zdecydowanie wolalem literature.

Czytal Pan sumiennie wszystkie lektury?

Roznie z tym bywalo. Czasami, aby zda¢ eg-
zamin, wystarczylo przeczyta¢ opracowanie,
a czasem trzeba bylo przebrna¢ przez stosy
ksigzek.

A obecnie jak jest u Pana z czytaniem?

Przyznam sie, ze ostatnio nie jestem natogo-
wym pozeraczem ksigzek. Ale za to namietnie
czytam gazety. Dzieki lekturze recenzji dosc¢

dobrze orientuje sie w nowosciach filmowych
i literackich. Siegajac po ksigzke, musze miec
pewnos¢, ze czym$ mnie zaskoczy. Literatura,
ktora jedynie uwodzi swoja forma i stowem,
nie za bardzo mnie interesuje.

Polonisci niezbyt dobrze sobie radza w po-
lityce. Wezmy na przyktad Jacka Rybickiego
z AWS, ktorego dzisiaj juz malo kto pamieta,
lub Jolante Banach z Socjaldemokracji Pol-
skiej, o ktorej niedtugo nikt nie bedzie pa-
mietal, bo jej partia nie dostata si¢ do par-
lamentu. Z czego to wynika?

Mysle, ze polonisci maja zbyt miekki stosunek
do rzeczywistosci. Zwykle sa to ludzie wrazli-
wi, inteligentni i z wyobraznia, a takie cechy
przeszkadzaja zarbwno w polityce, jak i w biz-
nesie. Widzi Pan, czlowiek z wyobraznia nie
pojdzie do kasyna, bo wie, ze tam sie przegry-
wa. A cztowiek bez wyobrazni pojdzie. I wygra.

Rozmawial Pawel Mazur

CZYTAMY POEZJE WSPOYCZESNA

Przemystaw Maria Kowalski
Jesien

Kiedy przyszia

siedzialem na krzesle i obieralem ziemniaki
obierki fagodnie spadaly na linoleum

pac, pac, pac

Jak dobrze, powiedziatem do niej, moc tak siedzie¢ na krzesle

i obiera¢ ziemniaki

Nie uwazasz?

Zamyslona odwrocita glowe

I wtedy ziemniak

wyslizgnat

mi sie z rak

Przypadek spotkal sie z koniecznoscia

TO musiato sie

tak skonczy¢

O AUTORZE: Poeta, prozaik, felietonista gazetki ,Cu-
downy $wiat hipermarketu”, w ktérej opisuje zalety
ptynéw do pfukania tkanin. W zyciu wyznaje zasade:
Z prochu powstate$, to wstan i sie otrzep. Od dziecka

przejawiat zamifowanie do ksiazek i gazet, co bardzo
niepokoito jego rodzicéw, ktérzy chcieli mu oszcze-
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dzi¢ ciezkiego losu humanisty. Okazato sie jednak,
ze te obawy byty bezpodstawne. Kiedy dorést, zaczat
po prostu zbiera¢ makulature. Doswiadczenie zycio-
we nauczyto go, ze mimo wszystko lepiej znalez¢ co$
z gtupim, niz zgubi¢ z madrym. Zwtaszcza jesli sa to
pieniadze.
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ZABAWA W KOTKA

Czy stuchajac retorycznych popiséw preten-
dentéw do najwyzszego urzedu w Rzeczypo-
spolitej, zastanawiali sie Panstwo, co kandydaci
mieliby do powiedzenia na przyklad w kwestii
kotka, ktory wlazl na ptotek i mruga? My spro-
bowaliSmy zgadna¢, jak wygladalyby deklaracje
polityczne kandydatow na ten temat. Panstwa
zadaniem jest przypisa¢ nazwisko kandydata do
odpowiedniego tekstu.

Marek Borowski
Henryka Bochniarz
Leszek Bubel
Lech Kaczynski
Andrzej Lepper
Donald Tusk

A. Pracujac w latach 80. jako robotnik w firmie
wykonujgcej prace na wysokosSciach, napatrzy-
fem sie na koty partyjnych dygnitarzy i funkcjo-
nariuszy SB, ktore przeganialy z plotow koty
uczciwie i ciezko pracujacych ludzi. Wtedy po-
wiedziatem — dos¢ tego. Ploty powinny stuzyc
wszystkim kotom, niezaleznie od ich rasy, ko-
loru fapek i diugosci wasow.

B. Szesnascie lat rzadow liberatow doprowa-
dzito do tego, ze ploty, ktore przez dtugi czas
dobrze stuzyty polskim kotom, zostaly rozkra-
dzione i sprzedane praktycznie za bezcen za-
chodnim inwestorom. Méwimy to juz od wielu
lat i bedziemy powtarza¢ nadal — kot Balcero-
wicza musi odejsc.

C. Polskie ploty sa w zlym stanie. Tylko nie-
liczne koty majg dostep do solidnych, wyre-
montowanych ptotow. To nalezy zmienic. Je-
steSmy jednak przeciwni stawianiu nowych pto-
tow, zwlaszcza po prawej stronie, bo to bardzo
szpeci krajobraz (polityczny). Nie ukrywam, ze
jako cztowiek lewicy jestem za tym, aby ploty
stawia¢ na lewo.

dzwonek na przerwe

D. Chcemy Polski, w ktorej kazdy kot bedzie
mogl wejs¢ na plotek i zamrugac sobie dowol-
ng melodie, pod warunkiem jednak, ze bedzie
to melodia zagrana na naszg nute. Za falszywe
tony bedziemy kara¢ z calg surowoscig prawa!

E. Obecnie za duzo kotéw nie ma gdzie mru-
gaé, czeS¢ mruga na plotach w tzw. w sza-
rej strefie. Mlode kocieta emigrujg na zachod,
gdzie fatwiej o miejsce do mrugania. Kotom
trzeba wiec stworzy¢ nowe miejsca na plotach.
Jak to zrobi¢? Ploty powinny by¢ nizsze i diuz-
sze, wtedy zmieSci sie na nich wiecej kotow.

F. M0j sasiad miat kiedy$ dachowca Mruczka,
ktory tak naprawde nazywal sie Blumenfeld
i byt kotem syjoniskim. BagdZmy czujni! Nie po-
zwolmy, aby koty o obco brzmigcych imionach
wchodzily na polskie ploty i cynicznie do nas
mrugaly!

PAM

Rozwiazanie zabawy na s. 48
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WEOSKI DLA POCZATKUJACYCH
Konkurs dla czytelnikéw

Sa tacy, ktorzy twierdza, ze wloskiego mozna si¢ nauczy¢ w trzy miesiace, i chyba nie ma w tym
krzty przesady. Jest to jezyk dos¢ podobny do polskiego. Do takich kontrowersyjnych wnioskow
doszliSmy po gruntownym przeanalizowaniu ponizszego tekstu.

Zachecamy Panstwa do sprobowania swych sit na niwie translatorskiej. Sposrod autorow najwier-
niejszych tlumaczen wylosujemy trzy osoby, ktore otrzymaja nagrody ksigzkowe. I zeby nie byto
za tatwo, prosimy o podanie nazwiska autora utworu. Ale zeby tez nie bylo za trudno, dodajmy;,
ze autor jest doktorem znanym z chirurgicznej precyzji.

Testare obbi bocchi doce piace — plaga a lei! Ogni tampani irenze dopp’alta trendo c’e piagli —
a lemani todo Piero doce piano! Trento frasca — spinace, clammerchi, colcicchi, coglie, broschi,
spirale, i corrale! Smarcata cosa stronza spalta tendar, mia tepare de bigli: ,Tempestar c’e
duracchi! Parca ramogli! Cita vascia ghierca marenze i nogghi? Poggra Nice para noi!” Anato
scarzone brutale doce piace domani: ,,Allegro tescal Allegro Minervo vacosa! Oggi casa bava!”

Odpowiedzi prosimy przesyta¢ na adres:

,Miedzy nami polonistami”
skrytka pocztowa 59
80-876 Gdansk 52
lub na adres elektroniczny: mnp@gwo.pl

ROZWIAZANIE KONKURSU

W poprzednim numerze zamiesciliSmy fragment
powiesci Jerzy Pilcha pt. Inne rozkosze. Zada-
nie nie sprawilo Panstwu klopotow. Sposrod
autorow prawidlowych odpowiedzi wylosowali-
Smy trzy osoby, ktore otrzymaja od nas nagrody
ksigzkowe.
Oto lista nagrodzonych:
® Agnieszka Romanowska z Bornego-Sulinowa
(otrzymuje zbior opowiadan Andrzeja Stasiuka
PAM pt. Jadgc do Babadag),
© Agnieszka Pliszka-Czapp z Malborka (otrzymu-
je ksiazke Ryszarda Kapuscinskiego pt. Podroze
z Herodotem),
o Elzbieta Kulak z Jastrzebia Zdroju (otrzymuje
ksigzke Hanny Krall pt. Wyjgtkowo diuga linia).
Zwyciezcom gratulujemy!

Albert Camus, Obcy

Arab na plazy,

slovice prazy.

Huk. Arab trup, a utworu sedno

w tym, ze mordercy jest wszystko jedno.

Redakcja

[Pqng 327897 ' ZIeluydog
eAJUOH " DSUAZOBY YO ‘g BYSmoIog SoIel D
Toddot lozipuy g ysnI, peuod 'V ‘VILON A VAVEVZ
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